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APRESENTACAO

Os textos selecionados para compor este nimero da Revista Araroba desenham
uma imagem do que vimos perseguindo nestes cinco anos de sua existéncia. Em seu
conjunto, representam a produ¢@o académica de nossos professores e alunos, tanto da
graduacdo como da pds-graduacdo, como também, a contribui¢do de pesquisadores de
outras institui¢des, neste caso, representada pelo artigo da pedagoga Bruna Vanessa de
Andrade Lima, do Centro Universitario Nossa Senhora do Patrocinio-CEUNSP, Itu —
SP.

Ressaltamos a participacdo de nossos corpos docentes e discentes para
evidenciarmos nao sé a produgdo literaria deles, mas também, para ilustrarmos uma
concepgdo de educagdo que se consolida no ISEP, qual seja, o envolvimento com a
questdo da pesquisa como uma aprendizagem continuada e necessdria reciclagem de
conhecimentos. Pois, como instituigdo formadora de educadores ndo pretendemos
formar profissionais voltados para si mesmos, com conhecimentos privados,
individuais. Pelo contrario, ¢ imperativo ao educador formado ou em formacao se da
conta do enorme papel a desempenhar na sociedade e buscar constituir-se em
profissionais capacitados a se inserirem nesse meio de forma cidada. Esta € a razdo pela
qual nos sentimos orgulhosos, honrados e cheios de motivagdo para continuarmos
incentivando a pesquisa, a produ¢do de material académico-cientifico, fortalecendo a

construgdo do saber.

Prof. Dr. Bartolomeu Cavalcanti
Presidente do Conselho Editorial
bartolomeu@jisepnet.com.br
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RESUMO

Este artigo busca analisar a presenga feminina no magistério e os rumos tomados pela profissdo ao longo das décadas
no panorama educacional e a exclusdo do sexo feminino nas varias instancias do mundo social e do trabalho, através
de uma analise da obra Sanhar6, Momentos de Saudade, da escritora Maria do Socorro Costa Silva. Compreende
uma biografia da autora, desvelada através da historia oral. Sanharé foi observada como um cendrio de
transformagoes, através de espacos de sociabilidade, apresentando uma reflex@o sobre a participacdo da mulher no
espaco publico apontando para a compreensdo de novos papéis sociais desses sujeitos.

Palavras-chave: Sanhard. Magistério. Histdria oral. Biografia.

ABSTRACT

This article explores the female presence in the teaching profession and the direction taken by the profession over the
decades in the educationallandscape and the exclusion of females in the various instances of the social world and
workthrough an analysis of the work Sanhar6, Momentos de Saudade, the writer Maria do Socorro Costa Silva.
Includes a biography of the author, unveiled through oral history. Sanhar6 wasseen as a scene os transformation,
through spacesof sociability, with a reflection on women’s participation in public space pointing to the understanding
of new social roles of these subjects.

Keywords: Sanharé. Teaching. Oral history. Biography.

1 INTRODUCAO

No intuito de melhor evidenciarmos o papel da mulher no municipio de Sanhard, quigd no
mundo, buscamos descrever a histéria de Socorro Costa, através de um levantamento cronoldgico
de toda sua vida pessoal e profissional. Partimos da premissa de ser ela, uma pessoa batalhadora,
atuante, participante ativa da sociedade sanharoense, haja vista os servigos por ela prestados, em
quaisquer situagdes em que se faca necessdria a sua presenca. Sendo vejamos: Socorro Costa ¢
natal, quando compartilha das festividades da boa idade, como figura central da apresentagdo
central do pastoril; ¢ carnaval, no momento em que se transforma, participando dos grupos de
mascarados, dos mela-mela ou quando exibe belas fantasias, nos bailes caracteristicos da época

ou nos blocos da cidade. E também figura constante nas serestas de Sanharé (grupo de canto



Reviver), com uma boa voz. Nas festas juninas ¢ figura tipica, marcando quadrilhas ou
encenando casamentos matutos, os mais engracados possiveis. E ainda escritora de pecas teatrais,
desde os tempos de adolescéncia, além de representar brilhantemente nas artes cénicas, sem falar
da sua inser¢do no contexto histdrico, sempre com uma resposta satisfatoria, aqueles que
solicitam seus préstimos, em se tratando principalmente, da histéria da cidade e dos seus
cidadaos.

Objetivando estudar a vida de Socorro Costa, enfatizando a sua contribui¢io na sociedade,
como mulher, educadora, historiadora, amante das artes e, sobretudo, como ser humano, discutir
sobre um modelo de mulher que enfrentou problemas de género e a sua importancia dentro da
sociedade sanharoense, recorremos a histéria, através da escrita e da oralidade.

Com o titulo “Socorro Costa: Uma narrativa sobre magistério feminino e violéncia
doméstica”, queremos expor os varios instantes de sua existéncia.

A trajetdria metodoldgica assumida por este trabalho foi composta pela abordagem de
caracteristicas explicativas e bibliograficas de dados, ja4 que no primeiro caso, necessitamos de
um desenvolvimento mais aprofundado do tema e, no segundo, por abranger um maior estudo de
textos impressos, transcrevendo, descrevendo e classificando informacdes, procedendo a
entrevistas, analise documental de acervo particular para que, no final, chegdssemos a
informacdes mais pormenorizadas, evidenciando um método de investigacdo, andlise e

contextualizagdo, na constru¢cao do conhecimento, através da narrativa de vida de Socorro Costa.

2 MARIA DO SOCORRO COSTA SILVA: BIOGRAFIA

Socorro Costa nascida, Monteiro da Costa e depois da Costa Silva por seu primeiro
casamento, destaca-se no cenario sanharoense, no sentido de se inteirar da real e exata dimensao
da importancia da mulher na sociedade, ndo s6 como trabalhadora, mas, sobretudo, como ser
humano.

Chegou ao mundo em 07/10/1945, o parto ocorreu em Sanhard, pelas maos da parteira
Maie Cinda. Procedente da unido das familias Ferreira Costa, por parte do pai, Ernesto, e
Monteiro de Melo, por parte da mae, Quiterinha.

Em 1953, seu pai resolveu sair de Sanhard, e fixou residéncia em Arcoverde, na zona

rural (Sitio Caigara). Como havia perdido o ano letivo, sua mae, preocupada, passou a lhe re-



ensinar a cartilha do ABC, pois seu aprendizado fora interrompido com a mudanca para outra
localidade. Copiava as palavras do Almanaque Capivarol' e formava outras, por conta propria.
Alfabetizada, comecara a conhecer o mundo.

Em 1955 sua familia retornou a Sanhard, estudando na Escola Municipal Dr. Benjamim
Caraciolo, a professora Elvira Aquino” percebe o talento de Socorro Costa para encenar, discursar
e recitar poesias, tratando de engaja-la nas suas representacdes teatrais, mais tarde, dirigidas por
Rosinha Lins.

Socorro Costa, nesta época, foi tomada por uma vontade imensa de se expor
artisticamente, queria criar, interpretar, dirigir, produzir, assim fez. Escreveu pecas e adaptou
contos com sucesso, uma das primeiras pe¢as encenadas foi “Isabel da Turingia” em 1955, que
contava a vida da santa. Peca que teve o intuito de angariar fundos para a construcdo da Igreja
Matriz. Houve também o monologo “Ser atriz”, e muitas outras pegas.

Maria do Socorro conseguiu ingressar no curso Normal da Escola Emilia Camara, apds
repetir trés vezes a 5° série (esta era a Unica alternativa para ndo parar de estudar), através de uma
bolsa de estudos, com o objetivo de conseguir ascensdo social e profissional. Com a Escola
Emilia Camara e o Gindsio Pio XII funcionando em prédio proprio, Socorro Costa foi convidada
por Padre Heraldo’, em 1966, a compor o corpo docente da Emilia Camara, com tripla
responsabilidade: ensinar, secretariar e coordenar o hordrio. Tomava partido, nesta ocasido, da
causa educacional.

Por ser a aluna laureada, Socorro Costa foi indicada a ser professora pela Secretaria de
Educacao do estado de Pernambuco, em 1965.

Jovem e bela, noiva de Samuel (rapaz bem apessoado, natural da Paraiba e residente no
Recife), Socorro Costa apaixona-se por Deoclécio, seu aluno.

Deoclécio (conhecido como Duocra) era filho do prefeito da época, José¢ Julio e,
aproveitando-se da situagdo, ndo trabalhava. Adorava musica e ndo se separava de um violdo. Era

um ator nato e foi através das dramatizacdes, que se iniciou o flerte. O amor falou mais alto,

" Almanaque Capivarol foi uma publicacio da década de 1950 do século XX que trazia o calendério do ano, trechos
literarios, poesias e anedotas com o intuito de divulgar os nomes dos medicamentos.

? Elvira Aquino Bezerra foi professora e teatréloga na cidade de Sanhard nas décadas 40 e 50 do século XX. Foi professora
de Socorro Costa.

* Rosinha Lins foi teatrologa, diretora, produtora, cendgrafa e costureira nas décadas de 50 e 60 do século XX na cidade de
Sanharo6.

# Padre Heraldo Cordeiro de Barros foi paroco e diretor da Escola Normal Emilia Camara e da Escola Pio XII, nas décadas
de 50 e 60 do século XX na cidade de Sanhar?.



Maria do Socorro terminou o noivado € comegou a namorar Deoclécio. As familias ndo aceitaram
o relacionamento. Mas o casal apaixonado, seguiu com o romance, a ponto de fugir para o
Distrito de Jenipapo, com a intencdo de obrigar as familias a aceitarem a unido.

Casados, a vida ndo foi nada facil. Logo apos a unido, o pai de Deoclécio faleceu e
Socorro Costa precisou assumir as responsabilidades da casa por muito tempo, até que o mesmo
conseguiu um emprego na Industria de Laticinios Sanhard. Anos depois, assumiu o cargo de
policial rodoviario federal, através de prestacdo de concurso publico.

O ciume de Deoclécio, presente no namoro, continuou a existir no casamento, de forma
patologica, transformando-se em uma obsessao.

Maria do Socorro mudou-se para o Cabo de Santo Agostinho, devido a atividade do
esposo € nessa cidade continuou a exercer suas fungdes de educadora, atuando como professora e
chefe de secretaria do Grupo Escolar Professora Mariquinha. Foi secretdria e depois diretora da
Escola Luiza Guerra também localizadas no Cabo. A familia cresceu, com a chegada dos filhos:
Deoclécio Junior, José Ernesto e Isa Helena.

Deoclécio tornou-se alcodlatra, por varias vezes dirigiu-se a Socorro Costa com maus
tratos, passando ela a ser vitima de violéncia doméstica em 1966.

Atualmente, a violéncia contra a mulher ¢ um sério problema de saude publica, assim
como uma violagdo dos direitos humanos. A cada quinze segundos, uma mulher ¢ espancada no
Brasil. Destes casos de agressao, 70% deles ocorrem dentro de casa e estima-se que somente 10%
das vitimas da violéncia promovem a denuncia. As trezentas delegacias especializadas no pais

atendem a menos de 10% dos casos de violéncia doméstica.



Atendimentos por estado nas delegacias especializadas

UF Numero Absoluto
SP 54.137

RJ 19.867

MG 11.056

BA 9.887

PR 9.116

RS 8.715

DF 5.961

GO 5.445

PE 3.983

Fonte: Secretaria de Politicas Especiais para as Mulheres. Pesquisa realizada em 06/08/2009

A violéncia cometida contra a mulher, além de ser um tema que envolve questdes sociais
e principalmente culturais, tem seus reflexos também na economia. Pesquisas do IBGE apontam
que a violéncia doméstica ¢ a causa de uma em cada cinco faltas de mulheres ao trabalho,
fazendo o Brasil perder anualmente 10,5% do PIB.

De acordo com as estatisticas da Secretaria de Defesa Social de Pernambuco (SDS-PE),
em 2008, 319 mulheres foram assassinadas no estado, além dos muitos casos de agressdo e
estupro registrados.

A lei de violéncia doméstica e familiar contra a mulher foi sancionada no dia 7 de agosto
de 2006, e recebeu o nome de Lei Maria da Penha. Entre as situagcdes enquadradas na lei, estdo os
casos de violéncia fisica, psicoldgica, sexual, patrimonial e moral, inclusive casos de caltnia e
difamagdo. A lei assegura a inclusdo da mulher em situagdo de violéncia doméstica e familiar, no
cadastro de programas assistenciais do Governo Federal, Estadual e Municipal, por tempo
indeterminado, descrevendo a violéncia doméstica da seguinte maneira:

“Art. 6° A violéncia doméstica e familiar contra a mulher constitui uma das formas de
violagdo dos direitos humanos.” (Lei N° 11.340, de 7 de agosto de 2006.)

Nao havendo politicas de combate a violéncia doméstica na época, ficou Socorro Costa,
refém afetiva, por consideravel tempo, desta situagao.

O casamento tornou-se um martirio € a escrita foi sua saida. Seu desabafo era registrado

em um didrio, feito com poesias que mostravam sua dor e suas angustias. Depois de dois



internamentos psiquidtricos sofridos por Socorro Costa, diante de tantos conflitos, o
relacionamento desgastado chegou ao fim apos dezessete anos. Deoclécio faleceu em seguida, em
consequéncia do uso abusivo do alcool.

Um ano de soliddo foi o necessario para surgir o amor novamente. Cloves Soares
transformou-se em seu cajado, escutante primeiro, critico e auxiliar direto. Através da sua ajuda,
Socorro conseguiu chegar ao nivel superior, isto porque, Cloves passou a dar suporte aos
enteados, ainda menores, enquanto ela dedicava-se aos estudos e ao trabalho, na cidade do Cabo.

Passados vinte anos da sua formatura (1985), quando pensava ndo ter mais desafios em
sua vida, tentou uma vaga na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), para o curso de
Pedagogia. Socorro Costa prestou vestibular, e obteve otima classificagdo. Iniciou o curso no ano
seguinte, concluindo-o em 05/01/1991 .

Apos vinte e cinco anos como professora e dois anos como diretora, aposentou-se pela
Secretaria de Educacdo de Pernambuco, voltando a Sanhard, reintegrando-se ao cotidiano da
cidade, de forma ativa, nos seus acontecimentos sdcio-culturais, politicos e religiosos.

Em 2001, atendendo a pedidos de uma familia tradicional sanharoense, Socorro Costa
escreve “Irinéia Alves de Barrosa — 80 anos ... € a vida continua”, obra que narra a vida dessa
matriarca, dos primdrdios, até o ano de sua publicacdo. A tiragem deste foi limitada a familia e
amigos mais proximos.

Em 2003, surge a inquietude de escrever a historia local, convergindo com a sua propria
histéria. Langa entdo “Sanhard, Momentos de Saudades”, narrando os costumes de uma época e
as caracteristicas da cidade.

Para a autora,

A historia local, aqui e alhures, é sempre desprovida de registros. Por isso a minha
ansiedade de reconstruir acontecimentos, para a identificagdo e valorizagdo de fatos e
pessoas nossas. A exposicdo literdria, versard sobre mim mesma, situada na relagdo

. . . . . 5
espaco-temporal, inserida no contexto social da cidade que me serviu de bergo.

Em 24 de dezembro de 2008, fez o langamento da obra “Banda Santa Cecilia de Sanharo:
Um século entre nos”, feita com o intuito de preservar a cultura musical da cidade.
O tempo marcado na carne e no espirito levou a autora a traduzir suas lembrangas e

circunstancias em palavras, com variedade de temas e um testemunho sincero do passado

> SILVA, Maria do Socorro da Costa. Sanharé, Momentos de Saudade. Caruaru, 2003, p-17



sanharoense. O livro ¢ “Sanhar6, Momentos de Saudade”, auténtico, tanto pelos fatos, quanto
pela linguagem coloquial.

Nesse sentido, Montenegro destaca que:

Compreendemos a histéria como uma construgdo que, ao resgatar o passado (campo
também da memdria) aponta para formas de explicacdo do presente e projeta o futuro.
Este operar, proprio do fazer histérico na sociedade, encontra em cada individuo um

. . . (.6
processo interior semelhante (presente, passado e futuro) através da memoria.

Socorro Costa faz uma viagem no tempo, resgata o passado de uma Sanhar6 bucdlica e
poética, reverenciando antigos personagens, passagens historicas e memorias familiares.

As pegas teatrais, dirigidas por Rosinha Lins, s@o relembradas por Socorro Costa, como
um compromisso de reverenciar uma mulher que esteve a frente do seu tempo.

Rosinha foi discipula de Elvira Aquino, na arte de interpretar, e a esta dedicou-se
astutamente, sem medir esfor¢os, levando ao publico cenas majestosas, com indumentarias € um
palco improvisado, pois ndo existia um local apropriado. Muitos juntaram-se a ela, com o intuito
de desenvolver esta arte € com o apoio da Diocese de Pesqueira e dos moradores da cidade, foi
erguido o saldo paroquial, onde dezenas de autos, pecas teatrais e pastoris aconteceram. Tomando
as palavras do dramaturgo alemao Bertolt Brecht: o teatro ndo transforma a sociedade, transforma
o homem ¢ a ele cabe o poder de transformar essa sociedade.”

Sobre os espetdculos teatrais podemos afirmar que:

Teatro é também a atuag@o de grupos sediados em suas proprias comunidades e 1a
desenvolvem criagdes com vistas a articuld-las com os problemas enfrentados pelos
moradores, bem como o teatro pode acontecer nas ruas, em qualquer praga de qualquer

. ;8
cidade, estado ou pais.

Muitas serenatas aqueceram as noites frias de Sanhar6. Criatividade e originalidade nas
rodas de amigos. Muitos foram os boémios que amaram e foram amados, com seus violdes e suas

vozes plangentes.

® MONTENEGRO, Anténio Torres. Histéria oral e meméria : cultura popular revisitada, 3* ed. Sdo Paulo: Contexto,
2001, p.17

" BRECHT, Bertold. Teatro Completo —Volume 9. Editora Paz e Terra, 2005. p. 13.

¥ PATRIOTA, Rosangela. Textos e imagens do teatro no Brasil. In. Fénix, revista de Historia e Estudos Culturais n°2,
Abr - Jun de 2008, Vol. 5, Ano V, p. 18.



A autora também evoca uma época de renovacdo com a criagdo do Centro Estudantil de
Sanharo, em 1962, alavancado pelo movimento estudantil. Movimentagdo lembrada pelo alto
nivel, com direito a propaganda aberta, panfletagem, distribuicdo de cartazes e muita discussao,
nos arredores da escola e nas salas de aula, do “Emilia Camara” e do Pio “XII”. Para Ant6nio
Torres Montenegro, “Cada €poca recupera e atribui ao popular um sentido, que, em principio,
resulta da disputa ou das relagdes no interior dos discursos, na medida em que estes discursos se

propdem estabelecer determinados imaginarios” °.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A histéria que se escreve de maneira consciente e inconsciente estd marcada pela época
em que se vive, segundo Montenegrolo. Nesse sentido, Socorro Costa, através da sua obra,
reconstroi fatos da cultura e da historia sanharoense.

Maria do Socorro da Costa Silva usou a pratica da escrita de si (modalidade integrante da

revolucdo historiografica) e relata como foi a escrita do livro Sanhard, momentos de saudade:

O ajuntamento de tantos assuntos custou-me esfor¢os. Quando meus, a condescendéncia,
bem maior. Em se tratando de outrem, duplicavam as dificuldades, pelo ébvio motivo de
que todas as fontes pesquisadas, verbal e oficiosamente, mereciam acuidade redobrada,
embora validadas, autorizadas, fidedignas. Encadear tantos argumentos, situd-los,
confronta-los, dar-lhes nova roupagem, um verdadeiro quebra-cabecgas, diferente das
informagdes oficiais que, por serem precisas, revestidas das devidas formalidades. Sabe-

~ . . ~ . 11
se que para a reconstrugdo de um fato exige-se pesquisa, inovacao, labor. Assim o fiz.

O livro Sanhard, Momentos de Saudade, ndo ¢ uma escrita académica, pois ndo atende as
regras exigidas pela ABNT e pela historiografia, porem ¢ um artefato de grande importincia no
trabalho de pesquisa, possuindo uma genuina matéria-prima para o oficio do historiador, que ¢ a
memoria, pois nele estdo contidos os registros de acontecimentos, frutos das lembrancas de Maria

do Socorro e de seus amigos.

Y MONTENEGRO, Antonio Torres. Historia oral e meméria. : cultura popular revisitada, 3* ed. Sdo Paulo: Contexto,
2001, p. 11.

' MONTENEGRO, Antonio Torres.Op. Cit. p. 10

" SILVA, Maria do Socorro Costa.Op. cit. P. 221



A minha inten¢do maior foi a fidelidade; comigo mesma, com as pessoas contactadas
com os fatos, em si. Fundamental, o objetivo proposto: resgatar um pouco da memoria

~ 12
sanharoense, fazendo — me presente na relagcdo espago-temporal.

O historiador trabalha com interrogagdes, com a busca pelo desconhecido, portanto nao
sd0 as repostas que o move a pesquisar, mas as possibilidades de compreensdo do real. As
versoes que a histdéria ainda ndo trouxe luz. J4 que a historia na maior parte das vezes, tem um
compromisso de conter a verossimilhanga e essas narrativas refiguram uma experiéncia passada,
o livro Sanhar6, Momentos de Saudade, refere-se a um passado real, vivido e narrado, que
implica num reconstruir histérico daquilo que antes era apenas lembranga e agora, escrito, pode

ser sabido por todos os que forem beber na fonte deste saber.

Assim sendo, elaboramos este trabalho para conhecer a realidade da educadora, artista,
mae, mulher, Socorro Costa, valorizando cada vez mais suas atribuigdes em nossa sociedade.

Tomando como base a obra de Maria do Socorro Costa Silva — Sanhard, Momentos de
Saudade — onde estdo escritos recordagdes da sua vida, nas décadas de 1950 e 1960 do século XX
e também memorias de pessoas mais velhas.

Foi fascinante retornar ao passado de Sanharo, nas letras de Maria do Socorro na tentativa
de reconstruir o passado de uma localidade e a0 mesmo tempo, analisar as mudangas histdricas e
culturais desta.

A Nova Historia nos permitiu o uso de novas abordagens teoricas, permitindo o estudo
dos fendmenos sociais € do passado. Como principal metodologia, valorizamos as memorias €
recordagdes dos individuos com a Histdria oral, recolhendo informagdes através de entrevistas, o
que nos proporcionou um regresso a uma Sanhar6 recém-emancipada.

Desde o primeiro ao ultimo passo do trabalho, podemos assegurar que as fontes
pesquisadas foram de grande valia para o resultado final, sem as quais seria impossivel o
argumento de tantos dados, importantissimos, diga-se de passagem.

Tratamos das memorias analisadas com particularidade e especificidade, pois estas tinham

rupturas e continuidades e nessa caminhada, novas questdes, novas problematicas surgiram.

"2 SILVA, Maria do Socorro Costa. Op. Cit. p. 221
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Contemplamos durante o trabalho a obra em estudo: Sanhard, Momentos de Saudade ser
transcrita para o braile, para ser utilizado por deficientes visuais, pela Biblioteca Publica do

Estado de Pernambuco e demais bibliotecas do interior.
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RESUMO

Este trabalho apresenta a perspectiva hegeliana de progresso e esta centrado na obra Filosofia da Historia, de Hegel.
A concepgdo de progresso — ainda pouco discutida — é relevante para compreensdo das ideias desse filosofo que tanto
influenciou o pensamento filoséfico em seu tempo. O estudo partiu do questionamento acerca do que é o progresso,
como ele se da e a que conduz, perpassando por diversos momentos histdricos e buscando entender, nessa
perspectiva, a formagdo do Oriente, da China, da fndia, da Pérsia, do mundo Grego, Romano e Germanico. Dessa
forma, o trabalho se propde a fomentar as discussdes a respeito do progresso em Hegel, para que sejam langados
novos questionamentos ou até mesmo contrapontos a partir dessa abordagem. Através de pesquisa bibliografica na
obra citada, traga-se um caminho reflexivo sobre o progresso a partir do desenvolvimento da consciéncia da
liberdade humana, tomando como auxiliares para ampliar a visdo sobre o pensamento hegeliano comentadores como
Meneses e Rosenfield. Este estudo possibilita compreender qual a concepgio de progresso através da agdo consciente
no tocante a liberdade humana, bem como a formag¢ao do Estado verdadeiro em Hegel e ao apice deste Estado que é
a formac@o das leis.

Palavras-chave: Filosofia da Histdria. Progresso. Hegel.

ABSTRACT

This paper presents the Hegelian view of progress and is centered on the work philosophy of history, Hegel. The
concept of progress - though little discussed - is relevant to understanding the ideas of philosopher who has
influenced philosophical thinking in his time. The study began with the question about what is progress, and it is like
driving, running through various historical moments and trying to understand this perspective, the formation of the
East, China, India, Persia, the Greek world, Roman and Germanic. Thus, the study aims to foster discussions about
the progress in Hegel, that new questions are released or even counterpoints from this approach. Through the work
cited in the literature, we draw a reflection on the progress from the development of consciousness of human
freedom, taking as an aid to enlarge the view of commentators as Hegelian thought Meneses and Rosenfield. This
study allows to understand what the concept of progress through conscious action with respect to human freedom,
and the formation of the state in Hegel and the true apex of this State which is the formation of laws.

Keywords: Philosophy of History. Progress. Hegel.

INTRODUCAO

Este trabalho consiste em apresentar qual a concepgdo de progresso na Filosofia da Historia,
de Hegel, a fim de entendermos o que € o progresso, como se da e a que conduz. Buscamos com
1ss0, em primeiro plano, entender as acdes humanas que levam a esse progresso, tratando dos
conceitos sobre natureza, espirito, liberdade, consciéncia a respeito dessa liberdade ou desse

espirito, € sobre o momento historico ao qual todos os povos, aqui analisados, estavam inseridos,
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perpassando pelos diversos mundos e por sua evolugdo e, assim, compreendermos melhor a que
todas essas manifestagdes, na concepgao de progresso, conduzem.

Analisamos com isso quais os caminhos que, para Hegel, conduzem o homem a encontrar-se
com o progresso € como este se manifesta pelas agdes livres, tendo como ato concreto dessas
acoes a formacao do Estado, a criagdo e aceitacdo das leis. Através da leitura do livro Filosofia da
Historia, de Hegel, é possivel perceber as analises feitas pelo autor no tocante ao estado de
natureza humana, percebendo que o espirito ¢ a evolugdo final do estagio de natureza e que sua
esséncia ¢ a liberdade. Esse espirito se encontra no homem através da razdo que se encontra
dentro de si mesmo. Esse encontro evita o determinismo, pois o conduz a liberdade que o leva a
consciéncia; e isto € o verdadeiro progresso para Hegel.

Buscamos entender também as diversas formas de se analisar a histdria nas perspectivas da
Historia Original, Histéria Refletida e, por fim, da Historia Filosofica, perpassando pelos diversos
mundos como O Oriente, O Grego, O Império Romano e o Estado Moderno ou Germanico, para
que pudéssemos alcangar as verdadeiras dimensdes dos estagios iniciais da consciéncia humana
quanto a sua liberdade e em que momento ocorre o progresso ¢ a formagao do Estado verdadeiro.

Havendo poucos trabalhos a respeito da ideia de progresso em Hegel, buscamos com esse
estudo fazer uma andlise no tocante ao tema como forma de tentar contribuir para comunidade
filosofica, trazendo uma nova vertente ou uma nova abordagem, a fim de melhor
compreendermos as diversas etapas para se chegar ao progresso, a que ele conduz e, por fim,
fazendo, mesmo que sucintamente, uma referéncia a nossa contemporaneidade.

Nosso objetivo ¢ fomentar as discussdes a respeito do progresso em Hegel, trazendo outra
perspectiva de andlise, para que sejam langados novos questionamentos ou até mesmo

contrapontos a partir dessa abordagem.

10 QUE E O PROGRESSO

O progresso pode ser entendido comumente como uma espécie de desenvolvimento ao
qual tanto a natureza como também os seres humanos — parte natural e co-participante dessa
natureza — estdo condicionados a alcanca-lo. Assim, parece natural que tudo esteja sempre em
perfeito desenvolvimento ou em continuo movimento de mudanca. Dessa forma, ¢ comum

perceber o progresso da historia como algo natural e tendencioso a acontecer: natural porque se
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acompanha a ideia de evolugdo natural, e tendencioso porque se v€ na natureza uma repeticao de
acontecimentos. Assim, também a historia ¢ percebida dessa forma embora, na perspectiva
hegeliana, ndo seja isso que aconteca, pois a ideia de progresso esta ligada a razdo, que altera
toda historia de acordo com o espirito que a conduz.

Para os homens hé, segundo Hegel, uma “ideia” que esta diretamente ligada & razio",
esta se manifesta no espaco — que esta diretamente ligado a natureza — e no tempo, o qual esta
diretamente ligado ao espirito.

As transformacdes que surgem no campo espiritual € que podem ser tidas como algo
novo, pois de acordo com o espirito da €poca ¢ que sdo determinadas as agdes humanas e,
consequentemente, de um povo; agindo assim, diferenciam os homens de todas as outras coisas
ligadas a natureza.

Muitas nacdes foram construidas; porém, como nao havia tal desenvolvimento espiritual,
tornaram-se nagdes fracassadas e arrasadas pela destruicdo dos seus proprios agentes, tendo
posteriormente que passar por um longo periodo de recuperacdo de sua histéria a partir de
destrocos deixados para tras, perdendo muito tempo e havendo dispéndio de muito esforco para
chegar ao objetivo desejado, que € o progresso ou a autoconsciéncia, ¢ a formac¢do de um Estado
livre.

Para que tal evolugdo aconteca, seria necessaria em primeiro plano a imersdo do espirito
no natural; segundo, o avango em direcdo a sua consciéncia de liberdade e, por fim, a elevagdo
dessa liberdade, ainda particular, a universalidade. Ou seja, ¢ preciso que haja no homem a
consciéncia de que ha um espirito que tudo rege, de que esse espirito busca a sua perfei¢do e a si
mesmo através do ato de liberdade e, por fim, de que ao encontrar-se com essa liberdade, o
homem deixa de lado a particularidade e mergulha na universalidade da agdo, a fim de criar,
associado a todos os outros, uma forma coletiva de evolucdo, onde a mesma se realiza com a
formagdo do Estado'®. Essa liberdade o homem s6 a encontra no espirito, uma vez que ha no

homem uma composi¢do de peso — e esse se da na forma em que o homem esta diretamente

3 ~ . ~ . - , .
A razdo que Hegel propugna ¢ uma razdo ampliada, em que cabem todas as obras e criagdes do espirito humano
na historia: artes, religides, sistemas politicos, cujo sentido especifico Hegel procura discernir. (MENESES, 2006. p.
19).

' 1...] o individuo &, primeiramente, membro de, ou seja, membro do Estado ou de suas comunidades constitutivas,
como a familia. Nesse sentido, a filiagdo da filosofia hegeliana é claramente aristotélica na medida em que o cidadio
¢, antes de tudo, membro da polis que torna possivel e realiza simultaneamente a finalidade prépria do homem, isto
¢, o exercicio da razdo e da politica. (ROSENFIELD, 1993. p. 48).
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ligado a natureza e que ndo consegue livrar-se dessa condicdo natural — traduzido por Hegel

como matéria e espirito.

Como a substincia da matéria é o peso, assim devemos dizer que a substancia, a
esséncia do espirito, ¢ a liberdade [...]. Concebemos a matéria como pesada, desde que
tenda para um ponto central: ela é essencialmente composta, existe de forma particular,
procura sua unidade e, portanto, procura superar-se a si mesma buscando também o seu
contrario [...] (HEGEL, 1999, p. 23, 24)

A matéria, ou peso, estd diretamente associada aos estagios iniciais, ligados a natureza
como as fases mineral e vegetal, e essa, consequentemente, tém passado por um longo periodo de
adaptagdo e evolucdo que, na procura de sua unidade, busca a superagdo de si mesma.

O espirito € a evolugdo final do estagio de natureza, sua esséncia ¢ a liberdade; esse
espirito se encontra no homem através da razdo dada a ele, que encontra sua unidade nao fora,
mas dentro de si mesmo. Esse encontro com sua unidade eleva-o e dd um sentido de liberdade
que ndo o conduz ao determinismo, e essa liberdade o leva a um estdgio de consciéncia, ou de

autoconsciéncia, e esse estdgio ¢ o verdadeiro progresso para Hegel. E o que podemos constatar

no trecho:

A primeira (matéria) é essencialmente composta, existe de forma particular, procura sua
unidade e, portanto, procura superar-se a si mesma buscando também o seu contrario.
[...] se ela o encontrasse, ndo seria mais matéria, teria desaparecido; ela tende a
idealidade, pois, na unidade ela é Ideal. O espirito, ao contrario, é exatamente aquilo que
contém o ponto central: ele ndo possui a unidade fora de si, ele a encontrou. A matéria
tem a sua substincia fora de si: o espirito é o ser por si mesmo. E isso ¢ a liberdade, pois
quando sou dependente, entdo relaciono-me a um outro que ndo sou eu; eu nao posso
existir sem um exterior; eu sou livre quando estou em mim mesmo. Esse “estar em si
mesmo” do espirito é a autoconsciéncia, a consciéncia de si mesmo. (HEGEL, 1999, p.
23,24)

Dessa forma, uma vez que o homem reconhece essa autoconsciéncia € no estado de
consciéncia de si encontra-se com seu espirito, reunindo matéria e espirito, surge a liberdade, ou
a sua manifestacdo concreta, ja que, até entdo, ndo havia para o homem uma consciéncia de si
antes de defrontar-se com essa nova perspectiva que manifesta nele a evolugdo de si mesmo e por
si mesmo, assim como no espirito; e nessa evolucdo configura-se o progresso.

1.1 A HISTORIA UNIVERSAL
Como foi dito no inicio deste capitulo que o progresso para Hegel manifesta-se na historia

. o, . . . o A . . 1
universal e essa histéria universal ruma em direcdo a uma consciéncia de liberdade' que se

15 A liberdade s6 ¢ uma liberdade efetiva, existente, no seio de uma pluralidade de homens. (MENESES, 2006. p.
34).
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desdobra e se desvela através da acdo dos individuos, faz-se necessdrio o entendimento do que
seria a historia universal. Esta ¢ dividida em trés partes:

* A histdria original;

* A historia refletida;

* A filosoéfica.

1.1.1 Historia Original

E a histéria na intelectualidade daqueles que presenciaram de forma ocular e descreveram os
fendmenos que eram exteriores de acordo com aquilo que seu espirito interior os representava. As
sensibilidades de cada historiador, com o fato que presenciavam e narravam, davam a veracidade
da histéria em que viviam e, junto a relatos de outros — porque ninguém € capaz de captar tudo
sozinho — formavam o contexto historico de sua época, o qual seria posteriormente passado de
geracdo em geragdo. Entretanto, alguns fatos histéricos ndo podem ser vistos como historia
original, pois sdo tidos como forma de imaginac¢do de espiritos em sua época ainda confusos,
sendo chamados pelo autor de modos obscuros: “Os mitos, as cangdes populares e as tradigdes
devem ser excluidas dessa historia original, pois eles ainda sdo modos obscuros e, por isso,
apropriados a imaginagao de povos de espirito confuso.” (HEGEL, 1999, p11.)

A histéria original ¢ dada por povos cientes de sua existéncia e sua vontade, porém sdo
passagens breves, pois cada qual representa aquilo que pode testemunhar, como por exemplo
Herddoto, Tucidides, Guicciardini. De acordo com a formacdo de cada um deles, a histdria
contada e escrita pelos mesmos traz um pequeno fragmento de sua época que, somada a tantos
outros, cria um mosaico perfeito e original, usado por tantos com o passar dos anos. Mas, para
tal, segundo Hegel, ¢ preciso que se tenha uma maturidade para estudar tais fatos e compila-los
em um mapa perfeito da histdria e sem essa maturidade seria como observar os fatos apenas por
uma estreita abertura no chdo, vendo de baixo para cima.

1.1.2 Historia Refletida
Para que entendamos a histéria refletida € preciso que a vejamos de quatro modos
distintos:

a) A forma espiritual como se vé a historia;

b) A forma pragmatica;

c) A forma critica;
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d) A forma parcial.

a) Forma espiritual ndo se refere ao tempo, mas a maturidade espiritual com que ¢ vista, ou
seja, a historia geral que conhecemos ¢ dada, segundo Hegel, pelo comportamento e
amadurecimento espiritual de sua época, pois para ele o espirito que habita em um determinado
povo ¢ quem determina todas as suas acdes e comportamentos. Porém, nesse primeiro ponto nos
referimos a forma com a qual o historiador narra os fatos de acordo com seus objetivos e metas,
os quais sao determinados pela forma espiritual que o narrador tem, uma vez que o seu desejo de
redigir a historia, perpassa, antes de tudo, pela forma espiritual que ele a vé€. Cada um tera sua

metodologia e forma particular de narrar a mesma historia, levando em consideragdo seus

costumes e suas convicgdes morais € politicas. E o que se pode constatar na citacao:

Certamente seria melhor se os historiadores escrevessem mais proximos daqueles da
primeira categoria (original), e tdo explicitamente que o leitor pudesse ter a impressdo de
estar ouvindo contemporaneos e testemunhas oculares relatarem os acontecimentos, pois
aquele estilo que o individuo pertencente a determinada formagdo deve ter,
freqlientemente, ndo se altera em relagdo as épocas em que decorre essa historia, € o
espirito, que se manifesta por intermédio do escritor, torna-se diverso.(HEGEL, 1999, p.
13)

Assim, a diversidade, em que vemos das formas mais variadas uma mesma historia, nada
mais € do que o reflexo espiritual de cada escritor, onde, colocando suas metas para descrever os
fatos, reflete a histéria de acordo com o que seu interior o permite.

b) A forma pragmatica ¢ o modo como a histdria de um mundo remoto se apresenta no
presente ao espirito. Nota-se que sdo diversos os acontecimentos histéricos, porém o seu
contexto, sua generalidade e sua esséncia sdo unicos, anulando assim o passado e tornando o
acontecimento presente. As reflexdes pragmadticas sdo na verdade a forma presente de ver a
histéria, trazendo o passado para a vida atual, analisando as reflexdes morais e 0 ensino moral
aferidos pela histéria. Na forma refletida pragmatica as observagdes metodicas e associadas a
outras ¢ que dardo a validade de um contexto histdrico, aproximando-se ainda mais da verdade
buscada e analisada por seres de diversas €pocas e, consequentemente, com formagdes espirituais
também diferentes, dando assim autenticidade as reflexdes. Porém, € preciso também observar
que uma historia refletida substitui a outra, porque todas a vezes que se faz uma nova reflexdo, de
acordo com cada ¢época daquele que a analisa, surge uma nova historia, pois ela estd sempre
condicionada ao espirito que faz a andlise e assim a determina, muitas vezes saturando-a e

fazendo-se necessario que haja um detalhamento dos acontecimentos.
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[...] com a saturagdo dessas historias refletidas, recorreu-se a imagem detalhada, ou seja,
a descrigdo multifacetada de um acontecimento. Contudo, elas tém o seu valor, mas
normalmente sé oferecem materiais. NOs, alemées, nos contentamos com isso, mas 0s
franceses, ao contrario, forjam uma realidade atual de forma engenhosa e relacionam o
passado as condigdes presentes. (HEGEL, 1999, p. 15)

Assim, ¢ perceptivel, segundo a citagdo do autor, verificar que ha formas multiplas de ver a
histéria, como a pragmatica em que, de acordo com as formas comportamentais de cada local, o
espirito que comanda cada povo dé a cada historiador a visdo da histdria do passado transferida
para o presente, de acordo com sua evolugdo espiritual.

c) Forma critica ¢ uma maneira especifica, sobretudo na época hegeliana, tratada na
Alemanha, de ver a historia ndo no contexto generalizado de histéria pura e simples, mas numa
analise mais profunda da historia como histdoria, buscando as suas verdades, bem como suas
credibilidades, trocando as formas de analisar os fatos, colocando ideias subjetivas no lugar de
dados historicos, levando a uma analise da histdria por vertentes até entdo nao pensadas e, dentro
destas novas perspectivas, buscando as raizes histéricas que levaram a desencadear cada
acontecimento no passado e torna-lo um fato historico. Essa maneira critica de analisar os fatos
mudou muito a maneira de vé-los, pois essas acdes frequentemente levaram fatos histéricos a
contradi¢cdes por causa da pobreza e mesquinhez de seus fundamentos, o que contradiziam os

principios decisivos da historia.

d) A forma parcial surge como uma espécie de transicdo para a histdria refletida filosofica.
Em sua acdo, ela vé a historia de forma geral e conceitual, como por exemplo, histdria da arte, do
direito, da religido e etc. Essas ramificagdes histdricas estdo mais ligadas ao conjunto da historia
de um povo e suas particularidades acidentais.
1.1.3 Historia Filosofica

E a forma com a qual, com todas as suas objecdes e reflexdes, através da razdo, a filosofia
tenta entender a histdria e buscar as verdades contidas nela, ndo apenas de forma subjetiva, mas
através de uma minuciosa observacao dos fatos, de todos os seus agentes e contribuintes da
histéria, a fim de diminuir ao maximo as possibilidades de erro nessa observagao.

Nessa perspectiva, o pensamento ¢ um fator predominante nas observagdes, uma vez que,
sendo uma faculdade propria dos seres humanos, ele existe nos sentimentos, na ciéncia, no

conhecimento, na vontade e nos instintos — desde que sejam humanos. Assim como a filosofia

observa os fatos como um material observavel e criando especulagdo por si mesma, ela transfere
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o acontecimento histérico para um campo de observagdo racional ndo o deixando como ele &,
mas o preparando para um campo do pensar. Como podemos ver nas palavras de Hegel (1999, p.
17): “O tnico pensamento que a filosofia aporta é a contemplacdo da histéria; € a simples idéia
de que a razdo governa o mundo, € que, portanto, a historia universal ¢ também um processo
racional.”

Assim podemos perceber que o mundo da inteligéncia e da vontade consciente ndo esta
entregue ao acaso, antes que se pense em conhecimento ¢ necessario que direcionemos nosso
olhar ao uso da razdo, que d4 validade as coisas e que, além de trazer luz a toda obscuridade
histérica, nos da inimeras dimensdes sobre o que estd sendo estudado, aproximando-nos cada
vez mais das verdades tdo desejadas pelos seres humanos e, consequentemente, pela propria
filosofia.

Todas as formas de conhecimento e observacdo dos fatos histéricos t€ém perpassado por
profundas analises filosdficas, colocando sempre entre os fatos histdricos e suas verdades ndo
questionamentos infundados, ou até perguntas sem nexo, mais verdadeiras reflexdes e estudos
aprimorados, afim de, de acordo com a época, analisar os fatos, os costumes, os valores, as
causas e consequéncias historicas desde seu surgimento até a contemporaneidade, buscando
chegar a verdades temporais que pudessem, e possam, ser analisadas em cada momento historico
e que sejam verdadeiras contribui¢des para o desenvolvimento humano.

Essas analises e contribui¢cdes nos levam a um nivel de autoconsciéncia de quem e o que
somos que, para Hegel, vem a ser a evolucdo do prdéprio espirito de cada um e,
consequentemente, de um povo; para ele essa evolugdo ¢ a propria configuragdo do progresso em
sua mais perfeita manifestagao.

1.2 OESPIRITO

Para completar o entendimento do que foi exposto, faz-se necessaria a observacdo também,
para que entendamos a histdria universal, do percurso ao qual o espirito, tantas vezes citado,
percorre através das suas determinacdes abstratas, como ele realiza suas ideias e, por fim, qual
sua realizacdo completa na existéncia.

1.2.1 As determinagdes abstratas da natureza do espirito
Diferente da matéria (peso) que estd diretamente ligada a natureza, bem como ao

. . A . ;e 1 ’ . 7 .
determinismo que a conduz, a esséncia do espirito'® ¢ a liberdade, ela é a unica verdade do

%0 espirito € a esséncia real absoluta que se sustem a si mesma. (MENESES, 2006. p. 42).
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espirito. Este € o ser por si mesmo e, dessa forma, alcanga o seu apice, pois ndo esta ligado ou
determinado a nada que ndo seja a sua propria esséncia, uma vez que se assim o estivesse, nao
seria ele, mas a dependéncia no outro. O espirito por estd em si mesmo adquire sua liberdade pela
autoconsciéncia ou a consciéncia de si mesmo. Na consciéncia revela-se o ato de que sei segundo
0 que eu sei, enquanto que na autoconsciéncia as duas coisas coincidem, pois o espirito conhece a
si mesmo, sendo o julgador de sua propria natureza e reproduzindo-se de acordo com o que ¢ em
si. Segundo Hegel, para as nacdes que ndo tinham consciéncia dessa liberdade do espirito e,
consequentemente, atrelado aos homens, ndo se pode falar em progresso para tais, pois ¢ sé no
ato de tomada de consciéncia desse espirito e da liberdade que o rege que o homem foge do seu
estagio de escraviddo, o que sé veio acontecer com o surgimento da consciéncia de liberdade para
os gregos, onde apenas aqueles que tinham essa tomada de consciéncia eram livres e,
posteriormente, pelas nacdes germanicas com o cristianismo. E o que podemos constatar na
citagdo a seguir:

S6 entre os gregos € que surgiu a consciéncia da liberdade, e por isso eles foram livres,
mas eles, bem como os romanos, sabiam somente que alguns eram livres e ndo o homem
como tal. [...]Destarte, os gregos ndo apenas tiveram escravos, como suas vidas e a
existéncia de sua agradavel liberdade estavam ligadas a isso. Além disso sua liberdade
em parte, ndo era sendo uma flor ocasional, passageira e limitada, e em parte a cruel
serviddo do homem, do ser humano. S6 as na¢des germanicas, no cristianismo, tomaram
consciéncia de que o homem ¢ livre como homem, que a liberdade do espirito constitui a
sua natureza mais intrinseca. Essa consciéncia desenvolveu-se, inicialmente, na religido,
na mais intima regifo do espirito. (HEGEL, 1999, p. 24)

1.2.2 A forma como o espirito realiza suas ideias

E preciso que percebamos que a liberdade é inicialmente algo interior, enquanto que os
meios sao algo exterior, algo que surge aos olhos e que se apresenta na historia. Assim nota-se
que as a¢des dos homens derivam de suas paixdes, de seus interesses, seus talentos e seu carater,
ao menos em primeiro relance. Em conceito geral, as paixdes, o desejo pela satisfagdo pessoal, o
egoismo, os interesses particulares, sdo fatores inerentes aos homens e essas sensagdes exercem
um poder maior sobre eles, tirando-os muitas vezes das suas concepg¢des de valores e ndo
estabelecendo limites para que alcancem o que tanto desejam. Dessa forma, toda violéncia, toda
insensatez, que se aliam aos interesses legitimos, as boas intengdes, acabam por gerar o mal, e
este destréi toda a possibilidade de desenvolvimento e superagdo humana, bem como leva a

destruicao de impérios que por ventura teriam a potencialidade nitida de progresso.
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Observando tais comportamentos €, mesmo diante de um cendrio de tristezas, os homens
consideram que esse mal tende a ser uma a¢do natural das coisas. Isso da uma falsa sensacao de
que nao ha uma responsabilidade quanto ao ocorrido, tirando deles o peso e a responsabilidade de
ter que enfrentar a dor e, através de longas e doloridas reflexdes, superar tais infortinios
humanos. E ¢ na busca de objetivos gerais e particulares, que cada homem comete tais acdes
maléficas, pois cada um, diante daquilo que se propde a fazer, fa-lo-4 também por um desejo
particular de satisfazer as suas proprias necessidades. Essas determinagdes pessoais ndo estdo
apenas ligadas ao que ¢ material, mas, aos seus pensamentos, sentimentos, ao uso da razdo, as
necessidades de raciocinio e de entendimento. E tudo isso, segundo Hegel (1999, p. 28), pode ser
traduzido por paixdes: “entdo devemos dizer, de maneira geral, que nada de grande acontece no
mundo sem paixdo.”

Portanto, ¢ perceptivel que dois sdo os momentos que intervém na histdria: a ideia e as
paixdes humanas. Para Hegel (1999, p. 28), “um ¢ a urdidura do tecido, o outro, a trama do
grande tapete da historia universal que se desenrola perante nds”.

1.2.3 O espirito e sua realizacdo completa na existéncia

Como ja foi mencionado anteriormente, o espirito procura sua esséncia, procura a si mesmo;
uma vez encontrada essa esséncia, surge a autoconsciéncia que unida as especificidades naturais
dos homens, as paixdes, e em decorréncia dos desejos humanos particulares, somados a um
objetivo geral, acabam por realizar algo comum a todos e para todos, formando assim o contexto
histérico de sua época e atendendo, de certa forma, aos interesses gerais e particulares ao mesmo
tempo. Dessa satisfacdo de interesses atendidos surge a formagdo direta e indireta de principios,
que sdo as leis, as quais, em nome de um bem comum, todos passam a atender; ¢ com a criacao
dessas leis que surge o “Estado' ™ — a realizacdo completa do espirito, um estado gerado por uma
formagdo de consciéncia em que todos, dentro do conceito de liberdade, possam agir e progredir
em beneficio proprio e do outro, mesmo se pensando em vontades subjetivas e paixdes, pois elas
sd0 quem atuam e realizam.

No Estado ha uma concepgao de vida livre, €tica, real, pois todas as agdes humanas estdao de

forma universal e subjetiva a0 mesmo tempo, porém em prol de um objetivo comum e universal.

7 No Estado, a razdo estd presente, porque o cidaddo é “a consciéncia particular elevada a sua universalidade” e o
Estado ¢ a vontade do homem enquanto ele quer racionalmente, enquanto quer (na terminologia hegeliana) a vontade
livre. Mas o Estado tem sua realidade na “consciéncia das pessoas”, que, por essa consciéncia mesma, deixam de ser
pessoas puramente privadas. (MENESES, 2006. p. 34-35).



21

Essas a¢des sdo determinadas pelo desejo do espirito que governa um povo € o mesmo se realiza
nessa perfeita harmonia. Quando isso ocorre, cria-se um conceito de razdo (ideia ou consciéncia
de si) e o interesse absoluto dessa ¢ que exista uma totalidade ética, como se percebe na formacao
de muitos Estados, mesmo que ndo tdo desenvolvidos, pois na histdria universal, para Hegel

(1999, p. 39) “s6 se pode falar de povos que formam um estado”. Ainda segundo ele:

(...) no estado, o universal estd nas leis, em determinac¢des gerais e racionais. [...] A lei é a
objetividade do espirito e da vontade em sua verdade, e s6 a vontade que obedece alei é
livre, pois ela obedece a si mesma, esta em si mesma livremente. (HEGEL, 1999, p. 40)

Assim, uma vez que a liberdade € um estagio de consciéncia — onde a ideia se manifesta, na
concepc¢do natural, que estd diretamente ligada ao espaco, ou seja, no meio em que o homem
vive, € ao tempo, que se refere ao espirito — podemos concluir que o progresso da historia se da
pela manifestacdo do espirito nas agcdes conscientes do homem, que podem ser tanto particulares
— que sdo aquelas ligadas a realiza¢do de suas metas pessoais — quanto universais em espago €
tempo, as quais sdo ligadas a acdo do espirito € buscam a construgdo de algo maior, que ¢ a
formacdo do Estado. Sera possivel compreender o progresso na histdria a partir da formagao dos

diversos Estados constituidos, objeto de estudo de nosso proximo capitulo.

2 COMO SE DA O PROGRESSO

Para que entendamos como se da esse progresso € preciso em primeiro plano que
passemos a ver qual a visdo de Hegel sobre os diferentes mundos formados — O Oriente, O
Grego, O Império Romano e, por fim, o Estado Moderno ou Germéanico — bem como as agoes €
comportamentos de cada povo que compunha seu Estado.

2.1 O ORIENTE

O Oriente, como representacdo estatal, tem a sua substancialidade nos valores morais e
estes ndo se configuram como algo interior ao homem, mas como uma acdo exterior do Estado
através das leis, e estas sucumbem a vontade subjetiva de todos. E pela lei que os valores sido
determinados, tornando as ac¢des humanas destes povos — como a moral, a consciéncia e a
liberdade — uma forma totalmente externa, sendo assumida pelos homens como algo interior.

No Oriente podem-se observar as diferengas e semelhancas nas ideias de liberdade e nos
comportamentos dos povos da China, India e Pérsia e a colabora¢io dos judeus no inicio do

processo de tomada de consciéncia.
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2.2 A CHINA

Na concepcao hegeliana, € por esse império que comeca a historia, pois € notoria a sua
antiguidade diante dos demais. Tendo suas tradi¢cdes vindas de mais de 3.000 anos a.C., a China
se baseia através dos seus livros antigos, chamados de Kings, que, de acordo com cada um,
determinam as épocas, os costumes, as tradigdes, suas culturas, datas comemorativas e valores
morais que conduzem toda a vida dos chineses.

Esses livros considerados sagrados e de fundamental importancia para a vida da China
deixam claro que todo povo esta condicionado a livros e leis “antigos” que mesmo com o avango
em outras areas, como financeira e tecnoldgica, ainda assim segue a determinagdes que nao os
permitem avancar na sua concepcdo de liberdade a partir de si mesmo, negando a todos a
liberdade interior — elemento da subjetividade — que ha muito deveria ter alcangado, encontrando-
se assim com o verdadeiro progresso. A imutdvel constituicdo chinesa baseia-se nos valores da
familia os quais constituem a sua esséncia e sdo seguidos sem a andlise propria, ou seja, caso
alguém negue esses valores seria como negar-se a si mesmo. Assim essa vontade universal torna-
se individual, ndo permitindo a reflexdo ou sua validade, como podemos ver em Hegel (1999, p.
108): “Na China, a vontade universal determina de imediato o que o individuo deve fazer; este a
segue ¢ obedece de forma abnegada e irrefletidamente”.

E nessa relacdo moral em que o Estado chinés, da antiga civilizacdo chinesa, se baseia,
pois € através de costumes e habitos familiares que o cidaddo ¢ formado e desde sua infancia
passa a seguir, sem questionar, as obrigacdes pré-estabelecidas pela propria familia. No livro
Chu-King sdo citados cinco deveres considerados relacdes bdsicas altamente honrosas e
imutaveis.

* O relacionamento do imperador e do povo.

O povo ¢ totalmente submisso aos desejos e obrigagdes determinados pelo imperador. E
este tem uma relagdo patriarcal com todo o povo chinés, o qual em nenhum momento questiona
as leis impostas por ele. Uma vez o vendo como um pai para todos — € que esse povo ja percebe
essa relagdo como algo contido em suas bases familiares — torna-se ainda maior esse poder, pois
tais costumes e respeitos sao tidos como algo pertencente a sua esséncia.

* O relacionamento entre pais e filhos.
Seguindo obrigagdes e deveres rigorosos, os filhos devem obediéncia e total respeito ao

pai, bem como a todos os costumes e tradi¢des de sua familia — lembrando que estes costumes e
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tradigdes estdo sempre pautadas nos valores e leis estatais determinadas pelo Estado (que sdo
representados pelos livros sagrados na autoridade do imperador) e que sdo imutaveis — sendo esta
a base de toda a sua esséncia e educacdo para a formagdo do cidaddo como agente e participante
da continuidade da manuten¢do do Estado. Dentre tantas obrigagdes, vale ressaltar a que se refere
ao filho para com a morte do pai:

Quando o pai morre o filho deve ficar trés anos de luto e abster-se de carne e vinho. Os
negdcios aos quais ele se dedica, mesmo os negdcios publicos, param, pois ele tem que
se afastar deles. Mesmo o imperador que tenha acabado de assumir o governo nio se
dedica a seu trabalho durante esse tempo. (HEGEL, 1999, p. 109).

* O relacionamento entre o filho mais velho e o filho mais novo.

Tendo o primeiro filho autoridade e responsabilidade sobre o segundo, este tem que
obedecer e aprender os valores morais do irmao mais velho, respeitando-o e seguindo seus
passos.

* O relacionamento entre o marido e a mulher.

O marido tem total autoridade sobre a mulher, porém tendo que respeita-la e dar-lhe todas
as honras necessarias; € mesmo que ele tenha varias mulheres, apenas uma ¢ a dona da casa e os
filhos tidos com outra esposa t€ém que honrd-la como mae, enquanto que a esposa como
mantenedora do lar passa a ser tdo respeitada quanto o marido, tendo até autoridade sobre o filho
caso se torne imperador. Neste caso, o imperador até nas festas de final de ano sé podera receber
as homenagens dos seus séquitos depois de ter levado as de sua mae. “A mae ¢ sempre a
conselheira do imperador, e tudo que diz respeito a familia ¢ anunciado em seu nome” (HEGEL,
1999, p. 109).

* O relacionamento entre amigos

Uma relacdo totalmente fiel e com valores como respeito, honra e lealdade

inquestionaveis.

Tais relacdes fortalecem a ideia que se tem dos costumes, valores morais e obrigagdes
impostas ao povo chinés, mostrando com isso que ndo ha uma liberdade no homem, mas sim,
fora dele como algo estabelecido pelo poder que est4 na pessoa do imperador.

Todas as honras recebidas por mérito de um filho em relagdo ao Estado sdo dadas ao pai,
e essas honras recebidas apos a morte sdo os maiores desejos dos chineses. Tais honras sdo a
manutengdo da memoria da familia na pessoa do seu pai. Outra grande honra almejada pelos

chineses € o habito dos filhos levarem flores ao seu tumulo. Todas essas honras e costumes
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familiares levam os chineses a realizacdo méxima de seus valores na pessoa do imperador que € o
grande patriarca e a representacio concreta do Estado.

O imperador ¢ a maior autoridade do Estado chinés, ¢ ele quem tem o maior
conhecimento, quem detém as leis, quem governa, toma as decisoes, € ele o chefe da religido e da
ciéncia, por 1sso toda veneracdo deve ser dada ao imperador. Ele ndo ¢ um homem eleito pela
vontade publica como € o caso das democracias formais existentes em outros paises, mas alguém
que desde cedo passa por ensinamentos e etapas de praticas e habilidades de conhecimento e
batalha para se chegar a tal posto, e ¢ por isso que ¢ tdo venerado, respeitado e que suas decisdes
ndo sdo questionadas. E o que podemos ver na passagem do livro que relata como se deu parte

desse processo.

[...] os principes do império sdo educados de forma muito rigida; seu corpo ¢
robustecido, e desde cedo as ciéncias fazem parte de sua ocupagdo. E sob orientagdo do
imperador que eles sdo educados, e logo faz-se-lhes notar que o imperador € o chefe do
império, e em tudo tem que se mostrar como o primeiro ¢ o melhor. Os principes passam
por provas anuais, fazendo-se sobre isso um relatdrio detalhado para todo o reino, o qual
participa intensamente desses assuntos (HEGEL, 1999, p.110).

E por tais motivos que quando algum principe se torna imperador ndo ha nenhuma casta
superior ou com as mesmas regalias que ele, pois depois de uma longa etapa de conhecimento e
provas rigorosas no tocante a todo tipo de pratica, apenas um torna-se a maior representagao
concreta da autoridade chinesa e essa ¢ a maior honra para um chinés, enquanto que seguir e
obedecer ao patriarca de toda China, o pai de todos os pais, a figura do Estado, ¢ a segunda
maior.

No que diz respeito a familia, ha uma verdadeira relagdo de escraviddo, pois qualquer
componente da mesma pode ser entregue como um simples objeto para o Estado: “Todo chinés
compra a sua esposa. SO a primeira ¢ livre; as concubinas sdo escravas, € como os filhos, podem
ser apreendidas como qualquer outro objeto em um confisco.” (HEGEL, 1999, p. 114).

A religido na china ¢ apenas uma exaltacdo ao Estado patriarcal na pessoa do imperador,
onde se encontra nessa relacdo a exaltacdo humana e ndo divina. Hegel (1999, p. 116) diz em
uma breve passagem que “o imperador €, a0 mesmo tempo, o chefe do governo e da religidao”, ou
seja, € nele que tudo se inicia € a0 mesmo tempo se encerra como algo superior, € divino ao
mesmo tempo, na pessoa humana.

As ciéncias ndo seguem a liberdade de pensamento e de busca pelas verdades, tantas

vezes por nds ocidentais encontradas; elas buscam apenas as respostas que interessam ao Estado,
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o proprio imperador como chefe da literatura é quem avalia os membros que vao participar de tal
seguimento, ¢ quem cria os prefacios que serdo escritos. Ou seja, todo o povo, todas as
ramificagdes deste Estado, as ciéncias, as familias, a religido estdo voltadas e condicionadas
apenas a pessoa do imperador. E € por isso que para Hegel s ele € livre no Estado chinés.

2.3 A INDIA

Na India segue-se com o mesmo espirito patriarcal como na China, porém esses patriarcas
sdo determinados pelos chefes de familia que constituem as castas, e estas os diferenciam dos
demais e valoriza-os de acordo com a natureza de cada uma, determinando assim seu grau de
autoridade e respeito sobre os de castas inferiores. Os hindus vivem num sonho sem a relacao
com 0 seu eu, ou com o outro que existe em si mesmo; essa relagdo os leva a uma concepgao que
— em sua religiosidade panteista, ou seja, Deus encontra-se em tudo: no ar, na terra, nas plantas,
na natureza, no homem em si e etc. — os torna como sonhadores distantes de um ideal que para o
verdadeiro progresso estaria no encontro com a liberdade no ser humano como autoconsciéncia.
Hé assim, na concepc¢do hindu, um rebaixamento dos valores pessoais de cada ser a partir do
momento em que eles universalizam o espirito, deixando-o sem sentido algum, como podemos
perceber na cita¢do: “O divino ndo ¢ individualizado como sujeito, como espirito concreto, mas
rebaixado ao nivel de vulgaridade e da falta de sentido. Esse €, em geral, o carater da visdo do
mundo hindu”. (HEGEL, 1999, p. 125)

As classes pelas quais sdo determinadas as castas ndo sdo determinacdes interiores, mas
obrigacdes e humilhagdes exteriores que os componentes das castas devem seguir. Ademais,
quanto maior for o poder das castas sobre as demais, dando-lhes uma suposta superioridade sobre
as outras, maiores sdo as serviddes e escraviddes do homem perante as determinagdes das
mesmas. O que se percebe ¢ que o proprio sistema de castas criado na India conseguiu ser maior
do que o préprio homem que em seus sonhos “obscuros” as criou. Além disso, tornam os que nao
tém acesso as castas um rebanho de condenados em que para eles ndo ha direito algum, restando
apenas a escraviddo — tanto interna, como externa — como a Unica forma de vida palpavel,
negando completamente a libertagdo do homem pelo viés da consciéncia e do encontro consigo
mesmo, negando a livre subjetividade do individuo, assim como acontece na China, como
podemos ver na passagem: “Na India, entretanto, nio se pode falar de liberdade e moralidade
objetiva interior, mas de diferengas que se distinguem, que sdo apenas aquelas da atividade e das

classes”. (HEGEL, 1999, p. 127)
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Essas determinagdes impedem que os hindus possam alcancar uma moralidade objetiva,
bem como a justi¢a ou até mesmo sua religiosidade em plena a¢do na concepg¢do de liberdade no
homem e para o homem. Preso as castas tudo estd determinado, ¢ como se tudo ja estivesse
decidido ha séculos atras e durante todos os tempos a frente, ndo dando a permissividade de se
avangar em nenhuma ideia de liberdade de si. Os valores e a vida humana praticamente nao
existem. Em diversos rituais religiosos as pessoas colocam a imagem do deus vishnu em cima de
um carro € se jogam em frente a0 mesmo para que sejam esmagados em adoragdo a tal deus. No
Ganges ¢ comum encontrar criancas jogadas no rio sagrado ou largadas proximas para morrer de
sede, em nome de uma espiritualidade que desfavorece complemente o valor da vida humana. Os
bradmanes, que sdo considerados como o Deus presente, mesmo sendo as maiores autoridades das

castas, tém obrigagdes desde o levantar, tornando tais obrigagdes maiores do que eles mesmos.

Os bramanes tem que se levantar com um determinado pé, lavar-se em um rio, o cabelo
e as unhas tem que ser cortados de forma arredondada, todo o corpo limpo, o traje tem
que ser branco, deve carregar na mao um cajado de determinado tipo e usar brincos
dourados nas orelhas. (HEGEL, 1999, p. 131).

Na India, para Hegel, ¢ impossivel a formagio de um Estado verdadeiro, pois a concep¢io
de liberdade, que ¢ o principal fundamento para tal formacdo, ¢ inalcangavel diante das
obrigacdes e subjecdes para com o espirito verdadeiro que tudo rege € que governa a cada povo.
Dessa forma, nos hindus toda a exterioridade os condena a obrigagdes terriveis € que assim
jamais poderdo alcangar a subjetividade do espirito livre proposto por Hegel. Ademais, o povo
hindu ndo tem uma histéria descritiva, o que o impede de ter uma historia em atos e assim o
impossibilita de formar leis necessarias a criacdo do Estado.

2.4 A PERSIA

O povo persa busca a liberdade do natural na luz, ela é a maior representacdo do espirito
em referéncia ao estado fisico, € ela que o liberta e que ilumina a sua consciéncia, fazendo com
que a idolatria, as coisas naturais isoladas, sejam totalmente negadas e que seu objetivo seja a
busca pelo que ¢ bom e verdadeiro. Dentre tantos povos persas, ¢ com os judeus que surge a
consciéncia de si, a luz ou Jeova, ou seja, o pensamento puro a respeito das determinagdes que
conduzem o homem a sua liberdade. Nesse momento, ha uma separacdo do espirito com a
natureza, pois o divino agora ¢ o sublime, aquele que fez a natureza apenas para manifestar sua
grandeza e fazer dela ornamento para seu servico. Portanto, o homem ndo ¢ a encarnacido de

Deus, e a natureza em si ¢ apenas forma exterior que ndo possui o espirito divino: sol ¢ sol e
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montanha ¢ montanha, eliminando assim a ideia panteista indiana. Porém, ¢ preciso ressaltar que
mesmo diante desde avango de concepgdo e do encontro com o espirito e sua ligacdo a Deus, os
judeus ainda seguem determinagdes religiosas através de servigos severos € a negagdo ou a nao
configuragdo de tais servigos ainda lhes rendem severas punicdes, tornando-os, assim como 0s
chineses e indianos, escravos de determinacdes religiosas. E perceptivel que tal consciéncia nio
foi atingida se olharmos, por exemplo, 0 momento em que Moisés, voltando do monte com as
pedras dos Dez Mandamentos, encontra o povo entregue a todo tipo de prazeres externos e
louvando um bezerro de ouro como uma nova representacdo do divino. O proprio Estado que € o
ideal para Hegel (1999, p. 166) € visto como algo inapropriado para os judeus e estranho para
Moisés: O Estado é, perante o principio judeu, algo inapropriado e perante os principios de
Moisés, algo estranho.”

Ainda a respeito da visdo que temos sobre os Persas, ¢ preciso ressaltar que por suas
ligacdes com a exterioridade e as paixdes permitiram que suas principais cidades fossem
totalmente destruidas pelas guerras e o que se vé€, diante das lembrangas dos povos vizinhos, ¢
que até mesmo o que restou sucumbiu diante dos tempos, restando apenas ruinas e destas, tanto
histéricas como materiais, surgem um novo Estado, o Egito.

E com o povo egipcio que o espiritual torna-se algo ainda mais misterioso, pois o que era
divino em uma época de forma natural e universal para os Persas, concreto no culto a Adonis e
abstrato no pensamento dos Judeus, surge como uma tentativa de unificar essas trés vertentes,
porém dando a essa conotagdo espiritual uma representacdo, sobretudo na esfinge, como uma
figura de duplo sentido em que nela configura-se 0 homem e o animal ao mesmo tempo. Isso
impede mais uma vez o avango do progresso de seu Estado, negando que tal povo possa
encontrar a consciéncia espiritual fora da natureza que apenas os leva a exterioridade das coisas.
Essa esfinge, que tem como caracteristica corpo de animal e cabeca de homem, exige que os
egipcios passem a acreditar numa imagem como representacdo maxima do divino, tirando a ideia
de universalidade ja encontrada pelos Persas. Essas concepgdes religiosas dos egipcios os levam
a uma ideia mitoldgica e que, como bem se sabe, ndo tem nenhum embasamento que o justifique
ou que o torne verdadeiro. Assim como os hindus, os egipcios dividiam-se em castas e estas,
como em todo o lugar que as seguem, determinam que sejam passadas de pai para filho. As
castas, no Egito, ndo eram em sua maioria divinas como para os hindus, pois nelas estavam

contidas todas as especificidades dos egipcios, como comerciantes, artesdos, sacerdotes, criadores
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de gado, entre outros. Assim, o que as determinavam nao eram as divindades as quais estavam
ligadas, mas as familias em que cada cidaddo nascia e a habilidade de cada uma delas.

Entretanto, Hegel ndo pretende com essas informacdes, quanto a religiosidade,
desmerecer todo o mérito de desenvolvimento dos egipcios em sua cultura, na administracdo do
Estado, sua arquitetura, agricultura e tantos outros setores aos quais chegaram com tanto primor.
Mas relatar que assim como em outros povos nao foi possivel o estabelecimento de um Estado
verdadeiro pautado na subjetividade e na consciéncia de liberdade, bem como no progresso, por
ainda nao terem encontrado em si essa concep¢ao tao essencial para tal desenvolvimento, fazendo
com que todo povo ainda seguisse as ordens apenas de um imperador como referéncia maxima,
nao so de autoridade, mas também de divindade perante os demais.

Podemos concluir entdo que, diante do Oriente e de suas variadas determinagdes a
respeito da ideia de liberdade e formacdo do Estado, ndo hd uma configuragdo satisfatdria no
tocante a autoconsciéncia, ou seja, do progresso em si, pois enquanto o Estado chinés esta
mergulhado e entregue aos desejos e determinagdes do imperador e os indianos entregues a seus
sistemas de castas e as obrigacdes por elas determinadas que os subjugam a um rebanho de
condenados, os persas — sobretudo com os judeus — aproximaram-se muito deste contexto de
liberdade dando um novo horizonte em busca da autoconsciéncia, porém ainda apegados aos
desejos exteriores e determinando-os como seguidores de algo que os prendem — ainda ndo
conseguem alcancar a subjetividade em si, impossibilitando-os de encontrar em si mesmo a
liberdade que tanto procuram. Sendo assim, na concepg¢do hegeliana, apenas o imperador € livre,
pois diante de todos os povos ele € o tnico que consegue ser senhor de si e de todos.

2.5 O MUNDO GREGO

H4é na concepgdo grega uma ideia de educacdo para a livre individualidade. Dessa forma
os homens gregos ndo sdo criados para seguir a obrigagdes religiosas ou a obrigacdes morais
dentro deste contexto, pois a moralidade, para eles, ¢ algo intrinseco ao homem, a sua
particularidade e ao seu querer como agente consciente de sua subjetividade. Estes homens ja
encontraram em si a manifestacao tanto da natureza como do espirito, ja perceberam que ha uma
relagdo direta com essas duas forgas e que so através da busca do encontro consigo mesmo € que
poderdo livrar-se dessa exterioridade natural que os corrompe. Esse espirito grego ndo se da da
mesma forma que o espirito religioso, mas se da na formagdo do Estado que se concretiza na

universalidade da consciéncia dos individuos. E o que podemos perceber na citagdo: “No Estado,
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o espirito ndo € mero objeto divino, ndo ¢ apenas transformado subjetivamente numa bela forma
fisica, mas € o espirito vivo universal e, a0 mesmo tempo, o espirito autoconsciente de individuos
1solados”. (HEGEL, 1999, p. 210).

Essa ideia de um espirito vivo universal trouxe para os gregos uma liberdade até entdo
jamais alcancada, porém perante a democracia grega — e esta, inicialmente, separava as classes
entre os fildsofos, guerreiros e escravos — apenas os homens nascidos na Grécia eram livres. Estes
¢ que tinham todo o poder de determinar as a¢des do Estado grego, pela sua concepcdo de
liberdade e de decidir a respeito de tudo que havia na poélis grega. Escravos, mulheres e
estrangeiros nao tinham esses direitos de participac¢ao na polis — lembrando que os escravos aqui
mencionados eram os que ndo tinham acesso ao conhecimento e que, segundo a concepcao re-
encarnacionista grega, precisavam passar por tal periodo de negag¢do da sua liberdade para
superagdo do espirito — sendo totalmente impossivel a estes cidaddos a participacdo na tomada de
decisoes e o alcance de um posto politico no Estado grego.

Dessa forma, mesmo a Grécia tendo alcangado tal consciéncia, ainda assim, estava
distante do ideal de liberdade na autoconsciéncia, que € o alicerce necessario para formagao do
Estado ideal dentro da perspectiva de progresso, pois uma vez que haja exclusio de uma
determinada classe ou de algum cidaddo grego ndo podemos vislumbrar a ideia de
desenvolvimento.

Toda essa compilagdo esta contida em trés fases, que para Hegel (1999, p. 190) distingue
toda a historia grega, sdo elas:

1. “aformacgdo da real individualidade”;

2. “asua autonomia e sua prosperidade na vida exterior, no contato com o povo historico

mais antigo’’;

3. “o periodo de decadéncia, no encontro com o instrumento seguinte da historia

Universal”;

O primeiro ponto nos remete a sua propria formacao geografica e administrativa. Como
bem sabemos o Mundo Grego ¢ todo composto por ilhas e em cada uma delas forma-se uma
polis, ou uma cidade-estado, como chamavam, que tinha seu proprio governo, ou seja, sua forma
substancial de lidar com as exigéncias democraticas ¢ dessa forma fundamentavam suas leis
universalizadas e, ao mesmo tempo, individualizadas, colocando-as numa formacdo da real

individualidade.
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Porém, essa individualidade — que € nessa concepcao que se baseia o espirito grego — nao
os tornavam isolados, mas tal particularidade apenas permitia que cada um se mantivesse €
assumisse a interiorizagdo da sua forma democratica. Havia, no entanto, uma ligacdo com outras
cidades, e tais ligagdes muitas vezes se davam pelas leis e costumes através da san¢do do espirito,
e este os conduziam ao progresso no desenvolvimento das relagdes com outros.

No segundo momento, o0 homem grego percebendo-se agente natural — como afirmamos
no inicio do primeiro capitulo — nota que ha uma necessidade em si de relacionar-se com essa
natureza e nessa relacdo encontra-se com seus desejos e prazeres externos aos quais tanto se
apega. Assim, ele a transforma em adorno para sua propria exaltacdo e acaba por transformar seu
corpo no adorno principal de movimento e liberdade, tantas vezes representado nas esculturas
gregas. Nessa autonomia de poder fazer arte do proprio corpo esta contida a ideia do homem de
controlar as coisas exteriores e assim perceber que ele € o principal interventor, dai surge a nog¢ao
de proprietario da vida exterior € da subjetividade a qual ele esta tdo intrinsecamente ligado.

Atenas, Esparta e tantas outras cidades gregas, que ja haviam encontrado tal liberdade e o
suposto controle sobre a exterioridade das coisas, acabaram por cometer os mesmos erros dos
povos do Oriente, pois impediram o crescimento ¢ desenvolvimento do espirito universal uma
vez que estavam ligados aos desejos e prazeres,tendo a certeza de que os controlavam, tornando-
os assim escravos de todos os tipos de paixdes e desejos que, como bem se sabe, levaram — a
exemplo de tantos outros — Alexandre, O Grande, a sua decadéncia, provando que € pelo espirito
livre, mas também pelas paixdes que o Mundo Grego se inicia € se encerra nas pessoas de

Aquiles e Alexandre.

Com Aquiles, como ja foi mencionado anteriormente, come¢a o0 mundo o mundo grego;
com Alexandre ele termina. Esses jovens ndo apenas fornecem a mais bela imagem de si
mesmos como apresentam, ao mesmo tempo, uma imagem completa da esséncia
grega. (HEGEL, 1999, p. 232).

O terceiro momento se da pela decadéncia através da crenca de que ao encontrar-se com o
espirito livre, € ao mesmo tempo dependente das paixdes, os homens o incorporam como um
espirito superior, dando-os uma falsa ideia de que agora sdo imortalizados por sua potencialidade
e assim nada os poderdo deter. Pensamento esse que, segundo Hegel, versa por todos os povos
histéricos universais. Nessa dimensdo o proprio homem transfere a ideia de interioridade e
potencialidade espiritual para, mesmo que inconsciente, a busca pela exterioridade, encontrando
na unido dos desejos e prazeres exteriores a justificativa para a busca das paixdes, a fim de

alcangarem o que almejam e, esse sentimento interior e agora exteriorizado, torna-se universal e
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difuso, pois € nessa perspectiva que os homens confundem seus ideais e passam ora a tornar os
outros escravos de desejos, ora de subordinados a todas as serviddes apresentadas e tdo
facilmente aceitas.
2.6 O IMPERIO ROMANO

E com o Império Romano que surge uma nova concepgdo a respeito da liberdade; porém,
apesar de todos sentirem-se livres, na verdade essa suposta liberdade estd diretamente ligada as
formas da lei, na pratica em si essa liberdade ndo existe. E sabido que Roma foi criada a partir de
povos sem valores morais € que, posteriormente, para a formacao desse Estado, trouxeram povos

dominados e de cidades arrasadas, destruidas pelas guerras. E o que Hegel cita no texto:

[...] Roma foi fundada por pastores ladrdes e por toda espécie de canalhas; mais tarde
foram trazidos os habitantes de cidades dominadas e destruidas. Os mais fracos, os mais
pobres, os que foram trazidos mais tarde estdo, necessariamente, numa relacdo de
depreciacdo e de dependéncia com aqueles que fundaram o Estado, ou seja, aqueles que
se destacaram pela valentia e pela riqueza. (HEGEL, 1999, p. 244)

Assim, muitos desses povos recém-chegados viam em Roma um novo lugar para se viver
e para “gozar de sua liberdade”, o que ndo acontecia, pois as determinagdes do Império nao os
permitiam exercé-la em sua plenitude — como autoconsciéncia — formando um Estado
verdadeiramente livre. E essa relacdo de dependéncia e depreciagdo, citada por Hegel, os
impedem de vislumbrar a sua liberdade como algo palpavel, pois dentro dessa condi¢do de vida
nao ha a pretensa de buscar algo melhor para si, porque a consciéncia desse povo sé os permitia a
acomodacao a tal sistema supostamente favoravel.

Em muitos momentos tais impossibilidades e obrigacdes para com o Estado acabavam
gerando revoltas do povo, sobretudo da plebe que era quem mais sofria. E para que esta fosse
controlada, os participantes da plebe muitas vezes eram convocados por um ditador, para
incorporar-se aos militares do Estado, jurando fidelidade, honra e lealdade, com intuito do
governo de acalmar os animos.

Para Hegel, os sete reis que governaram Roma — e que em suas agdes sempre se baseavam
no poder do Estado, bem como em suas prdprias leis e na religiosidade — sempre foram
inescrupulosos e de uma falsa moral maior que seus poderes, pois atribuindo o poder que tinham
sempre ao misterioso, ao sagrado, ao divino e inquestionavel poder da Igreja, praticavam os
maiores absurdos e submetiam o povo a todos os tipos de privacdes: “Rémulo ¢ citado como o

fundador dessa liga de ladrdes, organizando-a num estado guerreiro [...] Conta-se do segundo rei



32

que ele teria introduzido as cerimodnias religiosas [...] o rei era, ao mesmo tempo, sacerdote”.
(HEGEL, 1999, ps. 252, 253)

Os reis sdo os primeiros a governar Roma, posteriormente surge a constitui¢ao
republicana, sendo essa liderada pelos consules e, logo apos, surge a luta entre patricios e os
plebeus. Os reis temiam que os patricios tomassem o poder, o que os levou a estar sempre
proximos do povo para que o mesmo o pudesse apoiar em caso de conflito com os patricios, o
que foi em vao. Com algumas mas decisdes, os reis, na tentativa de dissolver a forca dos
patricios, acabaram por perder seu poder e autoridade pela unido desses com a plebe, fato que
acabou levando Roma a alcangar, como primeiro momento, a sua consciéncia interior € que, com
essa conquista, o poder romano pdde se desenvolver para fora. E isso proporcionou contato com
outros povos e, em caso de guerra, mostrou a todos o seu poder pela unido de uma grande massa
que ora estava muito unida e ora podia facilmente dividir-se em tropas leves, e toda essa unido os
levava a busca pela salva¢do de Roma.

O objetivo alcangado por estes foi a formagdo do império e que em sua agdo pratica nao
havia muita diferenca das praticas republicanas anteriores. Dessa vez o imperador tinha toda a
forca em si mesmo, ele matinha legides sempre proximas, caso fosse necessario o uso das
mesmas contra algum revoltado, todo senado tinha que obedecer e aprovar suas decisdes e caso
algum ndo concordasse seria punido com a morte. Dentre os imperadores o mais odioso foi
Tibério, como cita Hegel (1999, p. 267): “Tibério foi o mais odioso dos imperadores romanos,
por causa do seu fingimento; ele sabia muito bem como usar a perversidade do Senado para
derrotar aqueles membros a quem temia.”

Todo o contexto relatado nos revela que houve um progresso, mesmo que pequeno, na
concepcao de liberdade e da vontade por essa libertacdo do povo romano, porém o que se percebe
¢ que tendo esse Estado se formado por povos, que se determinavam por riqueza, valentia ou
submissdo, impossibilitou-se sair das determinacdes das leis e alcancarem a liberdade como algo
interior ao ser humano e, dessa forma, ndo sendo formado o Estado de consciéncia da liberdade.
Assim, o Estado romano como Republica ou Império apesar de avancar quanto ao
desenvolvimento das leis e da vontade de unido como for¢a de transformac¢do dessa sociedade,
pouco contribuiu para o verdadeiro progresso.

2.7 0 ESTADO MODERNO OU GERMANICO
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Foi o Estado Germanico, que pela influéncia forte do cristianismo, concedeu a ideia de
que todos sdo livres; ¢ nesse momento em que verdadeiramente se configura a ideia de
subjetividade e liberdade como algo intrinseco ao homem, como algo que ¢ esséncia interior dele,
algo que a todo instante renega o mundo e que, para Hegel (1999, p. 292), € o espirito totalmente
novo: “[...] nele vivia um espirito totalmente novo, que deveria regenerar o mundo; era o livre
espirito, baseando-se em si mesmo, o egocentrismo absoluto da subjetividade”.

Esse periodo da histéria € determinado pela agcdo da Igreja e do Estado. A primeira
representada pela existéncia da verdade absoluta, pois € nela que estd a consciéncia da verdade e
¢ através dela que o sujeito se ajusta, ou seja, ela é o principal agente modelador do homem,
como ser ligado a exterioridade mundana e que necessita da interferéncia dos poderes da igreja,
ou do seu ajuste para que, através da intervencgdo das leis e regras impostas, o0 homem possa com
sua consciéncia, agora dentro do viés religioso, acreditar em um poder supremo que o vigia,
governa-o e conduz seus passos, os quais ja estdo determinados por Deus, negando a ele a
autonomia da subjetividade na consciéncia total de sua liberdade.

A segunda acdo ¢ a do Estado. Este, através da concepg¢do de liberdade dos germanicos,
passa a seguir a consciéncia verdadeira e universal, com seus objetivos no mundo e, sobretudo, a
partir do homem, surgindo da alma, da fidelidade, da subjetividade em geral. E essa nova
concepcdo abre um leque jamais visto, pois nessa consciéncia universalizada pela formagao do
Estado, ndo geografico, mas espiritual, o homem passa a perceber em si a potencialidade pela
superagdo interior, encontra a sua propria subjetividade e acima de tudo encontra-se com ele
mesmo como principal agente transformador e criador de cada realidade, de cada época, de cada
Estado, e assim nota que toda essa potencialidade esta encerrada no Espirito que tudo governa.

Dessas duas vertentes temos de um lado a Igreja como algo para si como teocracia e do
outro, o Estado para si como monarquia feudal.

A Igreja como 6rgdo estatal forma o seu estado de poder, perpassando da espiritualidade
para a temporalidade, entregue a todas as paixdes exteriores € ¢ nesse momento em que a sua
ideia de liberdade € totalmente distorcida, permitindo que seus agentes cometam todos os tipos de
absurdos, levando os fieis e infiéis a mais cruel serviddo, a mais imoral desordem e brutalidade
de todas as paixdes, apresentando esse Estado dominado por ela como algo de total subordinacao

e tornando o direito fixo e particular, negando a todos o sentido da universalidade. O apogeu de
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toda a arbitrariedade da Igreja acontece nas Cruzadas, onde, de forma imoral e cruel, a Igreja

completa a sua autoridade, como ¢ comprovado pela citacao:

Com as Cruzadas a Igreja chegou a distor¢ao da religido e do espirito divino; distorceu
os principios de liberdade cristd para transformé-lo em serviddo injusta e imoral das
almas. Com isso ndo suprimiu nem reprimiu a ilegal arbitrariedade e a violéncia, mas
trouxe para as maos dos superiores da Igreja. (HEGEL, 1999, p. 329).

No Estado feudal ¢ com Carlos V que aparece o poder temporal, tomando consciéncia de
si, da moralidade objetiva, da legalidade, da integridade e da atividade do homem. Dai surge a
consciéncia do direito de si mesmo pelo restabelecimento da liberdade cristi. E através da
Reforma que as bases do cristianismo encontram-se novamente com suas verdades e sua
realidade. A partir dai, percebeu-se que todas as caracteristicas e ferramentas para se chegar a
tais conceitos ja existiam no homem, porém sé puderam ser alcangados pela acdo da Reforma, e
que hoje o que temos de conhecimento e uso da razdo ¢ fruto de toda essa mudanca que teve
inicio na primeira metade do século XVI. Nesse momento surge para Hegel a reconciliagdo,

como podemos ver na citagdo:

Podemos diferenciar esses periodos como os reinos do Pai, do Filho e do Espirito. O do
Pai ¢ a massa substancial, indivisivel, em transi¢io com o dominio de saturno, que
engole seus filhos. O reino do Filho é o surgimento de Deus somente em relagdo a
existéncia temporal, refletindo-se nela como algo alheio. O reino do Espirito é a
reconciliacdo. (HEGEL, 1999, p. 293).

Assim, ¢ através de tal reconciliagdo, e gragas ao povo germanico, que hoje nos
encontramos diante de duas relagdes: de um lado temos a liberdade individual na comunidade e
do outro, a associagdo para a formacdo do Estado, onde os direito e deveres ndo estdo mais
entregues a arbitrariedade, sendo fixados como relagdes juridicas. Dessa forma, estar sobre o
manto da lei ndo ¢ uma forma de submissiao ou serviddao ao Estado, mas a concretizacdo de uma
consciéncia de liberdade do Espirito que a criamos como forma de universalizagcdo e de direitos
iguais para todos.

E essa tomada de consciéncia, na formagdo do Estado, esse encontro com a nossa
liberdade interior — com a subjetividade, com o Espirito que tudo governa e que nos concede o
uso da razdo através da racionalidade humana — mostra-nos que € com a passagem de todos esses
periodos, necessarios para o nosso desenvolvimento, que se configura o progresso, a forma como
ele se d4, ou seja, a tomada de consciéncia ndo € algo que surge do nada, mas uma passagem por

tempos remotos, porém que nos levam a um amadurecimento inevitavel.
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E por isso que com a intervengdo da consciéncia de liberdade dos germanicos, com a
formagdo do Estado e com a subjetividade advinda do cristianismo, o mundo germanico ¢ o lugar
da consciéncia mais plena de liberdade comparada aos outros momentos historicos anteriores.

Todo esse processo de transicdo da concepcdo de liberdade que se adquiriu em cada
momento historico, atingindo a sua maturidade na época Germanica, conduz a um novo
progresso: o da transformacdo pratica da liberdade como fundamental ferramenta para a

formacdo de um Estado verdadeiro, objeto da discussdo do préximo capitulo.
3 A QUE CONDUZ

J4 percebemos que o progresso'® se da pela manifestacio do espirito nas agdes
conscientes do homem e que o despertar dessa consciéncia o leva a liberdade e ao encontro com o
espirito que tudo rege, e assim em cada €época historica em que o homem vai aperfeicoando sua
consciéncia, buscando sempre a superagdo de si mesmo, acaba por encontrar-se com um
progresso que o conduz para formacdo do Estado' através da manifestacdo concreta da
liberdade, e esta se manifesta com a criagcdo das leis. Tal liberdade € vista por Hegel por dois
aspectos — o primeiro quanto ao seu conteudo e propdsito, a coisa em si, € o segundo, quanto a
forma, ou seja, a atuacdo no saber-se dentro dela e no desejo de concretizagdo da mesma.

Nessa perspectiva podemos buscar duas vertentes: a primeira quanto aos elementos que
conduzem a Revolucdo Francesa: as leis da racionalidade, a atividade concreta das leis que € o
governo ¢ o momento de tomada de consciéncia — e a segunda que trata de como ela se torna
histérico-mundial.

As leis da racionalidade remetem ao homem ndo mais a liberdade pautada em valores
sentimentais que o conduziam a toda servidao e escraviddo proposta e aceita pelo mesmo durante
o periodo feudal, mas a uma tomada de consciéncia tal que o leva a autoconsciéncia de sua
esséncia espiritual e consequentemente a criacdo do direito em si, representado na liberdade de

escolher seu proprio trabalho, onde aplica sua forga e habilidade, de ter o direito a propriedade e

'8 Esse progresso apresenta-se como a realizagio de um fim. Esse fim ¢ o conceito da liberdade e é conforme a esse
conceito do espirito livre que o progresso da historia se dd no tempo. Na analise filosofica da histdria a prépria
substitui¢do de formas de organizacdo do Estado exemplifica esse processo. A posi¢do de cada Estado ¢ determinada
pelo grau de consciéncia préprio de seu povo. (TENORIO, 2007. p. 14).

1 Vé-se que em Hegel, a Idéia universal se manifesta no Estado. O universal que se encontra no Estado sdo suas leis,
suas disposi¢des racionais. Assim, a lei é a objetividade do espirito. E a vontade do homem em sua expressdo mais
auténtica, pois s a vontade que obedece a lei, ¢ livre. (Ibid., p. 29).
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por fim de ndo realizar o pagamento do dizimo entre outras obrigatoriedades impostas pela ordem
religiosa.

Com a tomada de consciéncia e a sua concretizagdo na forma da lei, surge o governo e
este, tanto ¢ o exercicio formal na aplicacdo da lei como cuida dela e matem todo um sistema.
Essa manutencdo versa pela ordem e pela igualdade perante todos, de forma que cada Estado e
cada classe possam ter assegurados os seus direitos e seu bem estar; a essa agdo pratica do
governo da-se o nome, segundo Hegel, de administrac¢do. Tal acdo propicia ao homem ndo apenas
o direito de usar sua forca de trabalho, mas também de criar oportunidades para que o homem
encontre, como fruto de seu suor, a obten¢do do lucro. Por fim, o Estado estabelece duas acgoes: a
deliberagdo e a execucdo, pois a grande davida ¢ saber se o correto ¢ que a maioria domine a
minoria ou que a minoria tenha predominancia sobre os demais. Estas premissas nos levam a um
questionamento: qual deve ser a vontade que decide? E essa “colisdo de vontades subjetivas™ nos
conduz ao terceiro momento que € a tomada de consciéncia.

A tomada de consciéncia, a acdo do querer o interior das leis, conduz o homem a entender
que as leis, bem como a constituicdo, ¢ algo sdélido e que fazendo uso de sua racionalidade
comega a perceber que toda essa estrutura ja esta contida em si, abandonando a ideia de controle
a partir de determinagdes religiosas e percebendo que sé serd possivel a intervengdo da
religiosidade com a possibilidade de interagdo com a pratica da racionalidade e que por mais que
a religido seja santa ndo podera se opor a constitui¢ao estatal. O que para Hegel ¢ impossivel que

aconteca.

Aqui, ¢ preciso declarar pura e simplesmente que ndo € possivel uma constitui¢do
sensata com a religido catdlica, pois governo e povo precisam ter, reciprocamente, esta
ultima garantia da vontade interna, e s6 a podem ter numa religido que nao se oponha a
constitui¢do estatal racional (HEGEL, 1999, p. 367).

Diante de tais ideias e agdes que versaram a caminhos que conduziram toda acdo humana
durante a Revolugdo Francesa e que no periodo em que a revolugdo acontecia, ndo como algo que
daquele momento em diante mudaria toda a pratica do homem no mundo, mas que toda a
transformag¢do da Francga se deu pelo alto grau de consciéncia sobre si, sobre o espirito que tudo
governa e sobre a concepgdo de um Estado livre das determinacdes religiosas, surge a certeza de
que seja possivel transformar tal ideia em algo historicamente universal, pois a despeito do que
aconteceu na Franga percebe-se que € possivel levar tal dpice de consciéncia a universalidade.

Assim quase toda a Europa, bem como muitos outros povos fora desse continente, passaram a
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agir de forma que cada um, a seu modo e seu tempo, pudesse alcancar a concreticidade de tal
consciéncia, a fim de encontrar-se com sua propria liberdade estatal como acontecera na Franga.
E preciso ressaltar aqui também que alguns povos resistiram a tais mudangas, como é o caso da
Austria e Inglaterra, pois ndo hé relatos dessa mudanga interna, na concepgio de consciéncia,
porque mantiveram seus antigos fundamentos. Porém, € perceptivel sua estabilidade através dos
seus pensamentos pautados na concepgdo protestante onde o homem encontra-se com Deus por si
mesmo e ndo por intermédio de outros, fugindo assim de padrdes antigos religiosos ou, até
mesmo, de determinagdes impostas pelos que dominavam a cristandade na época medieval. Para
Hegel, a percepg¢do de tal consciéncia nos leva a histdria universal e a reconcilia com a realidade
dando a nos a certeza ndo s6 de que ha um espirito que tudo governa, mas da existéncia de Deus e
de que tudo € obra Sua. “So a percepcdo disso pode reconciliar a historia universal com a
realidade: a certeza de que aquilo que aconteceu e acontece todos os dias, ndo apenas ndo se faz
sem Deus, mas ¢ essencialmente a Sua obra.”(HEGEL, 1999, p. 373).

Tais agdes ou manifestacdes em cada povo historico na contemporaneidade, como
continuidade de uma evolucao na ideia de espirito livre, sobretudo na concepcao da subjetividade
de cada povo, reflete a que conduz o progresso citado tantas vezes por Hegel. Assim, ¢ versando
por essa ideia de progresso que podemos afirmar que € possivel acreditar em um mundo cada vez
melhor e com isso, ratificar a esperanca de que um dia seja possivel a todos alcancar a

maturidade espiritual tdo bem conceituada pelo autor.
CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo aponta para a certeza de que o progresso nao ¢ algo comum e que para que ele
aconteca € necessario uma série de fatores os quais o ser humano tem que encontra-los em si e
desenvolvé-los, tais como a ideia ou o uso da razdo, o espirito, que tudo governa de acordo com
seu tempo, a consciéncia desse espirito em si, bem como o desenvolvimento do mesmo em algo
maior, a¢do essa que levara o homem a buscar sua liberdade concretamente nas leis.

O tempo ¢ um fator determinante na mudanca da consciéncia de um povo, tendo suas
acoes todas governadas pelo espirito que tudo rege, e este depende diretamente da consciéncia de
liberdade dos homens, pois € dessa agdo livre humana que as agdes € as evolugdes sdo realizadas,
pois aqueles que ndo encontraram a liberdade s6 restam a submissdo e a obediéncia, como bem

esclarece Hegel nos diversos momentos histdricos por ele citado.
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O homem como co-natural tende aos desejos, as paixdes, a exterioridade que s6 o
afastam do encontro com sua liberdade ou sua subjetividade nas agdes livres; sem esse encontro
ndo ha progresso nem desenvolvimento na a¢do consciente, levando muitos a seguir padrdes
“religiosos”, “morais” ou “culturais” totalmente fora do ideal no qual esses conceitos deveriam
estar inseridos, como podemos ver nas passagens dos mundos — O Oriente, O Grego e o Império
Romano. E que mesmo estes mundos tendo se desenvolvido em outras areas, na concepgdo de
liberdade verdadeira, que para Hegel € essa que conduz o homem ao verdadeiro progresso, esse
ideal ndo foi alcangado nem com o mundo oriental, nem com os gregos, nem com 0s romanos €
s0 com os germanicos podemos chegar mais proximos do que para o autor seria o progresso.

Com esse trabalho foi possivel perceber o empenho ao qual Hegel se dedicava em busca
de um ideal verdadeiro no tocante ao desenvolvimento de um povo, bem como as analises
minuciosas e as diferentes vertentes trabalhadas nas diversas formas de se analisar a historia e de
como cada época evoluia. Assim pode-se com esse entendimento questionar em que grau de
desenvolvimento, no tocante ao progresso, nos encontramos? Em que mundos historicos ainda
nao ha a formac¢ao de um Estado verdadeiro? Mesmo com todo nosso conhecimento em inumeras
areas e com avango da tecnologia, temos a consciéncia de que somos verdadeiramente livres? A
liberdade hoje € vista como consciéncia no espirito humano ou apenas como uma superficialidade
no direito de ir e vir?

Hegel propde uma liberdade verdadeira, pautada nas acdes conscientes dos homens, e essa
deve livrar-lhes de toda e qualquer submissdo proposta por aqueles que impdem seu governo
sobre demais quando ainda nem encontraram a verdadeira liberdade para si mesmos. Assim,
todas as vezes que ha o encontro real com a liberdade verdadeira, ha, segundo a concepgdo
hegeliana, o avanco de um povo, bem como do espirito que o governa, negando com esse avango
as imposic¢des dos que governam e agem de forma arbitraria contra toda uma nagao.

As ideias hegelianas buscam a igualdade entre os cidaddos e a universaliza¢do das leis
como forma de unificar os direitos, provando a todos que tal feito se da pela maturidade de uma
consciéncia que nao sO cria as leis, mas a abraga como algo intrinseco ao homem e que segui-la

representa a manifestagdo concreta de uma maturidade interior, € essa € o verdadeiro progresso.
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RESUMO
A alfabetizacdo e o letramento sdo processos indissocidveis e indispensdveis para a inser¢do do sujeito em nossa
sociedade atual. Nessa perspectiva, este artigo tem como objetivo analisar e refletir sobre métodos de alfabetizagio e
a atuagfo docente frente aos atos de alfabetizar e letrar.
Palavras-chave: Alfabetizagdo. Letramento. Educador. Sociedade.
ABSTRACT

Literacy and literacy are inextricably linked and essential processes for the insertion of the subject in our society
today. From this perspective, this article aims to analyze and reflect on literacy methods and teacher performance in
the face of acts of literacy and letters.

Key words: Literacy. Literacy. Educator. Society.

1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo sempre foi um tema bastante discutido por ser amplo, complexo e
apresentar vérios desafios. E sabido que as modificagdes no sistema educacional brasileiro estio
ocorrendo para garantir a melhoria no processo de alfabetizacdo, porém as dificuldades estdo
cada vez maiores por diversos motivos.

Em uma sociedade tdo dindmica como a nossa, atualmente ndo se fala apenas em
alfabetizar (fazer com que o aluno domine o codigo linguistico), mas também em letrar (fazer
com que o aluno faga uso social da leitura e da escrita), o professor tem o papel de ensinar seus
alunos a lerem e escreverem de modo que eles saibam utilizar a leitura e a escrita socialmente.
Apesar de serem dois processos diferentes, ndo podem ser trabalhados isoladamente, como bem
diz Soares (1998, p.47), “Alfabetizar e letrar sdo duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e escrita”.

Nessa perspectiva, este artigo tem como objetivo compreender e analisar o processo de

alfabetizacdo e letramento como processos indispensdveis em nossa sociedade.



41

2 OS METODOS DE ALFABETIZACAO

Temos como objetivo, explicitar a relevincia das agdes de alfabetizar e letrar. Pois esta
ocorrendo certo descuido pela grande maioria dos professores que tomam como referéncia uma
das agdes citadas, e lamentavelmente esquecem da outra agdo. Como a alfabetizagdo e o
letramento ndo devem (ou pelo menos nio deveriam) ser trabalhados isoladamente, dialogaremos
com diversos tedricos que pesquisam e estudam ha anos as praticas de leitura e escrita, eles nos
dardo subsidios para fomentar nosso dialogo.

No Brasil, durante as ultimas décadas, se tem pesquisado e estudado bastante sobre o
tema alfabetizacdo. Sdo notdrios os avangos que estdo ocorrendo neste campo, porém alfabetizar
¢ um processo complexo e singular, ndo se limita apenas a aquisicdo da leitura e da escrita.
Geralmente, professores se utilizam de algum método de alfabetizagdo para que seus alunos
tenham o dominio da decodificacdo e da codificagdo da nossa lingua materna. Varios sdo os
métodos utilizados para “garantir” com eficacia o processo de alfabetizagcdo, porém vamos nos
deter apenas em dois, ¢ podemos dizer que eles sdo os principais métodos de alfabetizacdo:
sintético e analitico - nos métodos sintéticos (soletracdo, fonico, silabico) os professores
comegam a ensinar os alunos das estruturas “mais simples”, tais como letras, fonemas ou silabas,
para depois combina-los em palavras, frases e pequenos textos, eles privilegiam a relagdo

grafofonica, segundo (FERREIRO & TEBEROSKY, 1999, p. 21):

O método sintético insiste, fundamentalmente, na correspondéncia entre o oral e o
escrito, entre som e grafia. Outro ponto chave para esse método ¢ estabelecer a
correspondéncia a partir dos elementos minimos, num processo que consiste em ir
das partes ao todo.

Os métodos analiticos (sentenciagdo, palavracdo) propdem comecar com unidades
complexas da lingua, e depois analisar as pequenas partes como: letras, silabas e fonemas, para
(FERREIRO & TEBEROSKY, 1999, p. 23) “... segundo o método analitico, € o reconhecimento
global das palavras ou das oragdes; a andlise dos componentes € uma tarefa posterior”. Muitos
professores se utilizam destes métodos de alfabetiza¢do para que a crianga tenha o dominio da
leitura e da escrita, ou seja, alfabetizada. Porém muitas vezes eles ndo garantem este processo,
pois como ja se foi dito, a aquisicdo do codigo linguistico € bastante amplo e complexo, e muitos

outros fatores podem comprometer a aprendizagem da leitura e da escrita, eles devem sim, ser
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uma apoio para o professor, mas nunca um fator determinante para aquisicdo da lectoescrita,

como bem diz (FERREIRO, 2001, p. 29,30):

Se aceitarmos que a crianga ndo ¢ uma tabula rasa onde se inscrevem as letras e as
palavras segundo determinado método; se aceitarmos que o “facil” e o “dificil” ndo
podem ser definidos a partir da perspectiva do adulto, mas da de quem aprende; se
aceitarmos que qualquer informagao deve ser assimilada (e, portanto transformada)
para ser operante, entio deveriamos também aceitar que os métodos (como
sequéncia de passos ordenados para chegar a um fim) ndo oferecem mais do que
sugestdes, incitagdes, quando nfdo praticas rituais ou conjunto de proibi¢des. O
método ndo pode criar conhecimento.

Nessa mesma perspectiva também se insere (FERREIRO E TEBEROSKY, 1999, p.
31), “O método (enquanto agdo especifica do meio) pode ajudar ou frear, facilitar ou dificultar;
porém, ndo pode criar aprendizagem”. Desse modo podemos perceber que os métodos ndo
devem ser tidos como a panaceia do processo de alfabetizag¢do, pois cada aluno aprende de
maneira ¢ em tempos diferentes, porém a educagdo formal necessita de uma sistematizagdo e
intencionalidade que ampliem as possibilidades dos alunos aprenderem a ler e escrever dentro do
atual contexto, por isso a questdo dos métodos € tdo importante quanto os outros aspectos

referentes a alfabetizagao.

2.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

O termo alfabetizag@o para alguns autores limita-se ao dominio de ler e escrever, como
diz (SOARES, 2008, p. 15):

[...] etimologicamente, o termo alfabetizacdo ndo ultrapassa o significado de “levar
a aquisicdo do alfabeto”, ou seja, ensinar habilidades de ler e escrever;
pedagogicamente, atribuir um significado muito amplo ao processo de alfabetizagdo
seria negar-lhe a especificidade, com reflexos indesejaveis na caracterizacdo de sua
natureza, na configuragcdo das habilidades basicas de leitura e escrita, na definigdo
da competéncia em alfabetizar.

Como ja foi bem colocado por Soares, o termo alfabetizacdo refere-se a aquisicao da
leitura e da escrita. De acordo com o dicionario da Academia Brasileira de Letras (2008, p. 781 ¢
526) ler e escrever, respectivamente significa: “Passar os olhos sobre um escrito ou impresso,
identificando as letras com o som que representam e juntando-as para formar palavras, dando
conta de sua significacdo, pronunciando-as ou ndo... Representar por meios de sinais graficos”.
Podemos perceber que de acordo com o dicionario ler e escrever € ter o dominio da técnica de

leitura e escrita. No entanto, diante das constantes modificagdes que estdo ocorrendo em nossa
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sociedade grafocéntrica (sociedade centrada na escrita), ndo basta apenas ensinar os alunos a ler e
escrever (serem alfabetizados), faz-se necessario ensind-los a fazer uso social da leitura e da
escrita. Nao faz sentindo saber ler e escrever e ndo envolver-se, ter competéncia para usar a
leitura e escrita nas praticas sociais, ndo € raro nos deparamos com pessoas alfabetizadas que nao
leem jornais, ndo sabem redigir um requerimento, uma declara¢do, ndo conseguem encontrar
informagdes em bulas de remédios, conta de luz, conta de dgua, ndo sabem preencher
formularios, encontram sérias dificuldades em escrever uma carta, um bilhete, - portanto ser
alfabetizado em nossa sociedade ndo ¢ suficiente. Como o conceito de alfabetizagdo ndo abrange
o sentido de utilizar a leitura e a escrita nas variadas praticas sociais, surgiu a palavra letramento
para atender as necessidades da sociedade atual.

A palavra letramento ainda nio se encontra no dicionario, mas segundo (KLEIMAN,
1995, p.19), “Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam
a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos (cf. SCRIBNER e COLE, 1981)”. Esta é apenas uma de vdrias outras
concepgdes de diversos autores sobre o letramento, para (SOARES, 1998, p. 18) “[...] o resultado
da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita”. E, para Tfouni, ndo
se deve substituir o termo alfabetizacdo pelo letramento, por isso ela deixa bem claro seu

entendimento sobre o letramento para que ndo ocorra equivocos, (TFOUNI, 2006, p. 31):

Por isso, explicito aqui minha posi¢do: letramento, para mim, é um processo cuja a
natureza ¢é socio-histérica, Pretendo, com essa colocagdo, opor-me a outras
concepgdes de letramento atualmente em uso, que ndo sdo nem processuais, nem
histdricas, ou entdo adotam uma posi¢do “fraca” quanto a sua op¢do processual e
histdrica. Refiro-me a trabalhos nos quais, muitas vezes, encontra-se a palavra
letramento usada como sinénimo de alfabetizacao.

O letramento ndo surgiu para substituir a alfabetizag¢do, pois cada um deles apresenta
especificidades singulares necessdrias para a aprendizagem significativa, ou seja, 0 uso
consciente da leitura e da escrita nas praticas sociais. Os professores devem estar conscientes da
funcdo essencial de alfabetizar, que ¢ criar possibilidades para que a crianca desenvolva a
habilidade sobre a codifica¢do e a decodificagio.

Com o surgimento do letramento muitos professores deixaram as margens o

processo de alfabetizar, esta ¢ uma atitude err6nea, pois a alfabetizagdo ndo deve ficar

marginalizada em sala de aula, ter o dominio do codigo linguistico € importante para que o
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aluno se envolva nas praticas sociais de leitura e de escrita. Esta marginaliza¢do ndo pode estar
acontecendo, podemos citar duas falas bem coerente em relagdo a estes acontecimentos, sdao
elas: (SOARES, 2003 p.17) “Por equivoco e por inferéncias falsas, passou-se a ignorar ou
menosprezar a especificidade da aquisi¢do da escrita. Codificar e decodificar viraram nomes
feios”. E (SOARES, 2003, p. 16) “A alfabetizagdo ¢ algo que deveria ser ensinado de forma
sistematica, ela ndo deve ficar diluida no processo de letramento”.

Tanto a alfabetizagdo quanto o letramento tem papéis fundamentais para que ocorram as
praticas de leitura e de escrita socialmente. Estes dois processos ndo devem ser ensinados
1soladamente, apesar de serem diferentes o essencial seria que o professor utilizasse dessas duas
acOes simultaneamente em sala de aula, de acordo com (SOARES, 1998, p.47) “Alfabetizar e
letrar sdo duas agdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita”.
Podemos perceber através da afirmacdo da autora a necessidade, a importancia de alfabetizar
letrando, o professor tem que enxergar esses dois processos como indispensaveis para que a
crianga tenha o dominio do codigo linguistico e responda as exigéncias das praticas da leitura e
da escrita em nossa sociedade. Muito antes da crianca fazer parte do universo escolar, ela entra
em contato com o cddigo linguistico, pois a leitura e a escrita ja estdo presentes no seu contexto.
Ela comecga a ser letrada a partir do momento em que entra em contato com os diversos suportes €
portadores de diferentes géneros textuais, quando os pais leem para ela, quando a crianca faz um
rabisco e diz que ¢ um bilhete, etc. Portanto essa crianga chega a escola com um conhecimento
adquirido cotidianamente, cabe a instituigdo escolar dar continuidade a esse processo
proporcionando aos seus alunos a apropriagdo, o conhecimento dos diversos tipos de textos e a
compreensdo do que eles querem transmitir, (SOARES, 2003, p. 19) afirma que “Nao basta que a
crianga esteja convivendo com muito material escrito, € preciso orienta-la sistematica e
progressivamente para que possa apropriar do sistema da escrita. Isso € feito junto ao
letramento”.

De acordo com (SOARES, 2008, p. 15) “E verdade que de certa forma, a aprendizagem
da lingua materna, quer escrita, quer oral, ¢ um processo permanente, nunca interrompido”. Para
a autora o processo de aquisicdo da leitura e da escrita ndo se dd apenas em um determinado
tempo, esse processo € longo e continuo. E com o letramento deve-se ter essa mesma concepg¢ao

e que ele ndo deve ser restrito apenas a disciplina de lingua portuguesa, mas deve ser trabalhado
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em todas as disciplinas, pois ¢ dever de todos os professores independente da disciplinada
lecionada inserir o seu aluno no processo de letramento. O processo de alfabetizagdo e letramento
¢ indispensavel, ja que a nossa sociedade estd cada vez mais globalizada, complexa, exigindo
cada dia mais dos cidaddos, criando novas necessidades, fazendo com que a escola repense no
seu papel social para dar mais qualidade de ensino aos seus alunos para que eles possam ser

agentes ativos e atuantes em nossa sociedade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que, para a transformacdo significativa de nossa sociedade, faz-se necessario
que todos os sujeitos tenham oportunidades iguais de educacdo, pois a partir do momento que a
educagdo ¢ tida como prioridade, as desigualdades sociais sdo amenizadas, gerando uma
sociedade mais justa e igualitaria. A alfabetizacdo e o letramento sdo processos relevantes para a
inclusdo social.

Nessa perspectiva, cabe a escola, familia e Estado andarem conjuntamente, porém, cada
um tendo o compromisso de assumir com responsabilidade o seu papel, desse modo havera um

real processo de transformacao na sociedade.
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RESUMO

O presente estudo procura demonstrar, sob a luz do pensamento foucaultiano, que as relagdes de poder esav
presentes em toda parte ndo sendo ele (o poder) um elemento estatico como um politico ou uma instituigdo. O
interesse desse tema é mostrar a presenga do poder em todas as relagdes de forga e transformacdo desde as relagdes
mais complexas até as mais simples. Primeiramente o foco do estudo foi as manifestagdes de poder através dos
sistemas politicos, em seguida trata-se de sua presenga como manipulacdo da sociedade através das instituicdes
religiosas cristds, institui¢des de trabalho e institui¢des de ensino, intituladas por Foucault como institui¢des de
seqiiestro. Por fim, o estudo concentra-se em demonstrar como se concentra e manifesta-se o poder dentro das
relagdes afetivas e familiares.

Palavras—chave: Relagdes. Poder. Sexo. Politica.

ABSTRACT

The present study it looks for to demonstrate, under the light of the foucaultiano thought, that the relations of being
able are gifts in all part not being it (the power) a static element as one politician or an institution. The interest of this
subject is to show to the presence of the power in all the relations of force and transformation since the relations most
complex until simplest. First the focus of the study was to the manifestations of being able through the systems
politicians, after that it is about its presence as manipulation of the society through the Christian religious
institutions, institutions of work and institutions of education, intitled for Foucault as kidnapping institutions. Finally,
the study it is concentrated in demonstrating as if it concentrates and manifest inside the power of the aff

familiar relations.

Words-key: Relations. Power. Sex. Politics.

1 INTRODUCAO

Sendo o poder algo mencionado e discutido contemporaneamente e em todas as fases da
histéria da humanidade, abre-se entdo o espago para questionamentos do tipo: o que seria o
poder? De onde ele emana? Quem o detém?

Nao ¢ estranho a ninguém frases do tipo: fulano estd no poder. Quer conhecer alguém, lhe
dé poder. Tais afirmacdes denunciam a hipdtese popular de que o poder seja concentrado em algo
ou alguém.

Diante dos questionamentos mencionados resolvi realizar uma pesquisa fundamentada no

pensamento foucaultiano, j4 que o mesmo procura respostas e definigdes para o problema em
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questdo, além de tratar-se de um filosofo contemporaneo o que acredito que viria a retratar de
forma mais atual a situacdo em questao.

De acordo com o pensamento foucaultiano procurei definir o poder dentro do quadro
politico, da familia e das instituicdes, dando énfase as instituicdes religiosas, educacionais e
trabalhistas, pois as mesmas encontram-se, de alguma forma, presentes na vida de todos e de cada
um.

Senti-me ainda estimulada a aprofundar o estudo em areas como a do poder dentro de
aspectos médicos e psicologicos, todavia, o tempo era demasiado curto para cuidar de estudos tao
minuciosos € ao mesmo tempo tdo atraentes também realizados por Foucault. Dessa forma,
preferi deixar esses estudos para ocasides futuras.

O presente trabalho tem por objetivo iniciar a andlise, através do estudo das obras
foucaultianas do que viria a ser o poder e qual a sua origem buscando a resposta ao
questionamento: seria o poder concentrado em algo, algum 6rgdo, ou em alguém?

Para que possamos compreender a definicdo de poder foucaultiano e suas formas de
manifestagdes, torna-se necessario que antes conhecamos a definicao de poder de alguns fildsofos
em cada periodo de nossa historia, ja que a mesma foi uma preocupacdo comum a cada pensador
modificando-se de periodo a periodo por sofrer influéncia de fatores culturais como sociedade e
politica decorrentes de cada época.

Na antiguidade, Platdo (427-347* a.C.), em A Republica associa poder a sabedoria
acreditando assim, que o modelo ideal de governante seria o rei filésofo, que teria como
qualidades a generosidade, a coragem, a facilidade para aprender e a memoria, pois este teria suas
emocdes ¢ desejos equilibrados e a cabeca liderando continuamente. (ANALISES
COMPLETAS, 2010.)

Na Idade Média, Agostinho (354-430) afirma que todo poder provém da razao de Deus que
permite aos homens o conhecimento através da iluminagdo. Seria o verbo de Deus, ao qual teriam

sido transferidas as idéias platonicas.

No verbo de Deus existem as verdades eternas, as idéias, as espécies, os principios
formais das coisas, € sdo os modelos dos seres criados; € conhecemos as verdades
eternas e as idéias das coisas reais por meio da luz intelectual a nds participada pelo
verbo de Deus. (sociedade das ciéncias antigas, 2010, p.13.)
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Na Idade Moderna John Locke (1632-1704) considera poder como “a possibilidade de ter
uma idéia simples modificada, e na outra a possibilidade de fazer esta mudanga”. (LOCKE,
1991, p.67.) Em outras palavras, define o poder como a mudanca das idéias perceptiveis.

Contemporaneamente podemos observar a definicdo foucaultiana com consonancias e
discordancias relativas aos demais pensamentos filosoficos onde define o poder como algo

presente em todas as partes; ndo se tratando de algo estatico.

O poder, em Foucault, tem o seu campo de dominio ampliado, expandido; este ndo
assume apenas o carater negativo - de controle e repressdo -, mas também adquire uma
conotacdo positiva que estimula, incita, dissemina. Foucault demonstra ser o poder uma
faca — de - dois gumes: de um lado controla, censura, reprime; mas por outro difunde,
instiga o deleite. (DIAMANTINO, 2006, p.9.)

Observa o poder como algo fragmentado presente em toda parte formando uma espécie de
teia, como na sociedade, instituigdes educacionais, igrejas, familia, relacionamentos... Sendo
exercido ou exercitado ndo mais pela autoridade e sim através do conhecimento, da confissdo, da
palavra.

No decorrer dessa pesquisa procuraremos mostrar como esse poder se manifesta nos mais

diversos segmentos sociais.

2 RELACOES DE PODER POLITICO

Na sua analise politica, Foucault procura mudar o foco do poder, deixando o mesmo de ser
possuido e passando a ser inerente a relagdo humana. Dessa forma o poder deixa de ser algo
concentrado na mao apenas de um elemento politico ou governante e passa a ser algo exercido

naturalmente nas relagdes sociais.

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente que ele nio
pesa s6 como uma for¢a que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz
ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como uma rede produtiva
que atravessa todo o corpo social muito mais do que uma instancia negativa que tem por
fung¢@o reprimir. (FOUCAULT, 1979, p.08)

O poder passa entdo a ser efeito dos conflitos de forcas, porém, ndo figurando como algo
meramente repressivo, mas também como elemento de produgao.
Na Filosofia politica classica o poder ¢ identificado como o local que determinaria as

relagdes de forca que se constituem na estrutura da sociedade. Descrever, dessa forma, as
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relagdes de forga sociais seria mapea-las, tornando claras as cordas que as unem. Em todo caso,
ficaria o questionamento do que seria o poder que emana desses locais.

Diante de tal questionamento podemos caracterizd-lo de maneira genérica como sendo a
capacidade de realizar qualquer ato, englobando nele até mesmo a oposicdo, mediante sua
capacidade de superd-lo pela for¢a. “De modo geral, o poder seria a poténcia para realizar
determinado desejo ou vontade ”. (GALLO, n°6, p.40)

Sendo os assuntos sociais resolvidos de forma coletiva, a questdo do poder assume uma
importancia politica crucial. Porém, nesse aspecto, o poder ndo pode ser visto como totalmente
diluido pela sociedade. Ele passa a ocupar localizagdes especificas como os déspotas, as
institui¢des burocraticas, um parlamento, as for¢as armadas entre outros. O poder ndo esta
confinado a uma mega-estrutura; “as relacdes de poder emanam das proprias relagdes sociais —
econdmicas, politicas, familiares, etc. ” (GALLO, n°6, p.42)

Quando afirmamos que o poder ocupa lugares estaticos, afirmamos também que se
encontra ausente em outros.

O equilibrio da dindmica social consiste exatamente na fusdo de poderes positivos, poderes
negativos ou a auséncia de poder. Afirmar a dissolugdo do poder por toda sociedade ¢ o mesmo

que afirmar que ndo ha poder em lugar algum.

Foucault desenvolveu uma nog¢do de poder que, no lugar de percebé-lo confinado a
certos lugares a partir dos quais distenderia suas cordas, determinando as correlagdes de
forga, passava a percebé-lo disseminado pela sociedade, formando como que uma teia ou
uma rede, constituindo os mintsculos nos que dariam a prépria fei¢do do tecido social.
(GALLO, n°, p.41)

Na perspectiva micropolitica, Foucault deixa claro trés tecnologias do poder que formaram
diferentes sociedades na modernidade ocidental: a Idade Classica, marcada pelo poder soberano;
a Idade Moderna, marcada pelo poder disciplinar; e atualmente, na idade contemporanea,
estariamos vivendo o biopoder.

O poder soberano ¢ caracteristico das sociedades absolutistas ou pré-democraticas.
Consiste na concentragdo absoluta do poder nas maos de um sé, ou seja, do soberano sobre seus
suditos que sdo condicionados a uma servidao voluntaria.

O soberano possui, nestas sociedades o poder de vida e morte, estando acima da lei, sendo

ele proprio a propria lei.
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Ja nas sociedades democraticas prevalece o poder disciplinar que, segundo Foucault, trata-
se de uma tecnologia de poder individualizante que ¢ exercida sobre os individuos confinados nas

institui¢des de sequestro

como as escolas, os quartéis, os conventos, as prisdes. Nesse tipo de institui¢do, o sujeito
¢ individualizado e tem seu corpo docilizado pelas praticas disciplinares. Gera-se com
isso uma sociedade em que ja nfo € necessario um poder absoluto, pois cada individuo
controla-se a si mesmo. (GALLO, n°6, p.42)

De acordo com Foucault, nessas sociedades ndo € necessario um poder absoluto, pois cada
individuo € responsavel pelo seu autodisciplinamento como forma de integragdo as regras sociais.

Apos as sociedades disciplinares estarem estabelecidas surge a necessidade de um novo
tipo de poder, ndo mais voltado para o individuo e sim, para a populacao.

Ele afirma que esse tipo de poder age de forma inversa a soberania, isto €, o biopoder
consiste numa tecnologia que afirma a vida, onde o Estado controla a qualidade de vida da
populacdo. E nesse contexto surgem os programas de previdéncia social, controle de natalidade,
prevencdo de doengas e assim por diante. Nessa politica nasce a necessidade de se falar, saber,
conhecer e classificar tudo que esteja relacionado ao sexo. Surge a necessidade de administra-lo,
“sobreleva-se ao poder publico; exige procedimentos de gestdo; deve ser assumido por discursos
analiticos” (FOUCAULT, 1988, p.31.) tornando-se, no século XVIII, questao policial.

O sexo aparece como um ponto de passagem particularmente denso pelas relagcdes de poder
entre homens e mulheres, jovens e velhos, pais e filhos, administradores e populagao.

Foucault (1988) define a policia do sexo como sendo a necessidade de regular o sexo por
meio de discursos publicos, uteis e aceitaveis pela massa social e nao pelo rigor da proibigao.

Surge como novidade para as técnicas de poder a populagdo como problema econémico e
politico ja que era necessario manter o equilibrio entre seu crescimento proprio e as fontes de que
dispunham. Ao mesmo tempo a populagdo passa a representar para as forcas politicas o
desenvolvimento da riqueza e a capacidade de trabalho.

Torna-se necessario ao poder publico criar medidas de controle e andlise tais como:

Taxa de natalidade, a idade do casamento, os nascimentos legitimos e ilegitimos, a
precocidade e a freqiiéncia das relagdes sexuais, a maneira de torna-las fecundas ou
estéreis, o efeito do celibato ou das interdi¢des, a incidéncia das praticas contraceptivas.
(FOUCAULT, 1988, p.32.)
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Para atingir essa finalidade o sistema politico utilizard a disseminag@o do discurso e contara
com o apoio das instituigdes de ensino, religiosas, médicas, entre outras que incitardo o discurso
sobre o sexo, de fazé-lo conhecer, discuti-lo, analiza-lo, conhecer as formas de prevencao.

Disseminar o discurso sexual sobre a sociedade serd a maneira de tomar o seu controle.

O poder politico institucionalizou o discurso sobre o sexo na ordem da economia,
pedagogia, medicina e da justica que criaram dispositivos para ouvir, registrar, observar,

interrogar e formular sobre o mesmo. Foucault questiona:

Toda essa atenc¢do loquaz com que nos alvorogamos em torno da sexualidade, ha dois ou
trés séculos, ndo estaria ordenada em fun¢do de uma preocupagio elementar: assegurar o
povoamento, reproduzir a for¢a de trabalho, reproduzir as formas de relagdes sociais; em
suma, proporcionar uma sexualidade economicamente Uutil e politicamente
conservadora? (FOUCAULT, 1988, p.44.)

Padrdes definiram a sexualidade de forma a torna-la util a politica, ao trabalho e a
sociedade, atribuindo normas do desenvolvimento sexual e caracterizando todos os desvios e,
conseqiientemente estabelecendo padrdoes de “normalidade” que desencadeariam teorias e
pensamentos preconceituosos e fobicos dentro da sociedade. Tais comportamentos facilitariam o
controle de uma sexualidade fecunda voltada para os interesses da reposicao da oferta de mao de
obra.

O poder buscou a politica de induzir a sociedade a uma homogeneidade sexual e tudo que
estivesse fora disso seria considerado perverso ou “anormal’.

As instituicdes religiosas cristds também exerceram uma grande influéncia na propagacao
de tal politica, ja que até o século XVIII o direito candnico e a pastoral cristd eram duas das trés
institui¢des que regiam as praticas sexuais, fixando, cada uma, a sua maneira, o licito e o ilicito a
sociedade.

O poder politico concerne o estigma de louco, neurdtico, aberragdo genética ou
desequilibrada psiquicamente a todas as criancas consideradas espertas ou precoces, “colegiais
ambiguos, servicais, educadores duvidosos, maridos cruéis ou maniacos, colecionadores
solitarios, transeuntes com estranhos impulsos.” (Foucault, 1988, p.47.)

Passaram todos a povoar os conselhos de disciplina, casas de correcdo, penitencidrias,
tribunais e asilos.

A familia, por sua vez, serviu também as finalidades do poder politico tornando-se, o

dispositivo familiar, suporte as grandes manobras pelo controle “da natalidade, pelas incitagdes
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populacionistas, pela medicalizacdo do sexo e a psiquiatrizacdo de suas formas ndo genitais.”
(FOUCAULT, 1988, p.111.)

Com o declinio da influéncia das instituigdes religiosas cristds o poder passa a ser exercido
através das politicas de satde apresentadas pela medicina. Essa criou toda uma patologia
organica do funcionamento sexual, buscando intensificar o prazer conjugal. A funcdo desse
poder, segundo Foucault, ndo ¢ de interdicdo e sim de controle. Através do fornecimento de
mecanismos de saude que garantam melhor qualidade de vida, se estabelece uma relagdo de
poder.

“E 0 biopoder que permite a governabilidade dos povos.” (GALLO e NETO, n° 3, p.24.)

Da mesma forma que o poder disciplinar objetiva a sujei¢cdo do individuo, tornando-o ddcil,
a tecnologia do biopoder € exercida sobre um corpo coletivo. Esse novo corpo politico trata-se da
populacdo. Foucault acredita que a biopolitica lida com a populacdo como problema politico,
cientifico, bioldgico e de poder. (GALLO e NETO, n° 3)

Podemos dizer que a nog¢do de Estado de bem-estar social s6 foi possivel sobre a égide do
biopoder.

Com o crescimento da populagdo e o aumento da industrializa¢do, os meios de vigilancia e
puni¢do suscitam e ao mesmo tempo se servem das relagdes entre discurso, saber, verdade e

poder. Os resultados funcionam como:

baixar a taxa de mortalidade, aumentar a eficacia do trabalho, fixar o escolar, isolar e
conhecer o doente mental, punir o delinqliente e todos os que fogem da
norma.(ARAUIJO, n° 3, p.30,31)

O capitalismo passa a adotar sistemas de poder politico com uma producdo altamente
intensificada onde o trabalho ¢ dividido de acordo com a especializacdo profissional. Os
individuos passam a ser considerados em fung¢do de sua “normalidade” o que, segundo Foucault,
vem a ser um dos grandes instrumentos de poder da sociedade contemporanea.

A disciplina dos colégios medievais passou a ser refinada no século XVIII e veio a
expandir-se as escolas, ao exercito, aos hospitais culminando no século XIX expandindo-se para
as fabricas.

Na escola facilitou a alfabetiza¢do generalizada, influenciando, inclusive, na organizagao
das carteiras, enfileiradas de modo a facilitar e produzir a individualizacdo do ser necessaria as

institui¢des de trabalho como mecanismo de superproducao.
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As redes disciplinares penetram as instituigdes do governo, da justica, onde o poder ¢
reconduzido a essas verdadeiras “fabricas” de individualizacdo que sdo as instituigdes de
sequiestro.

“Na sociedade da norma, a pedagogia e as ciéncias humanas produzem o individuo
mensuravel, adaptavel, “psicologizado”, enfim, o normal;” (ARAUJO, n° 3, p.33.) aquele que se
enquadra aos padrdes estabelecidos e pré-definidos pela sociedade. Toda observacdo do
comportamento, dos gestos, dos desejos € expressa na forma de graficos, boletins, relatorios,
relatos clinicos que tornam possivel toda uma verdade sobre o individuo ser extraida. Sdo
sistemas de medig¢do utilizados pelo poder.

Desde a Idade Média o poder se exerce em funcdo do direto, porém, surgem no século XIX
criticas radicais por parte das instituigdes politicas onde, procuravam mostrar, de acordo com
Foucault, que ndo sé o poder real escapava as regras do direito como também que o proprio
sistema do direito — judiciario - nada mais era do que uma maneira de exercer a violéncia, de
anexa-la em proveito de alguns, e fazer funcionar, sob a aparéncia de lei geral, as dissimetrias e
injusti¢as da dominagdo. Tal critica estende-se até o sistema judiciario vigente e ¢ feita sobre a
alegacdo de que o poder deve ser exercido de acordo com um direito fundamental.

Foucault coloca que:

Dizendo poder, ndo quero significar “o Poder”, como conjunto de institui¢des e
aparelhos garantidores da sujei¢do dos cidaddos em um Estado determinado. Também
ndo entendo poder como modo de sujeicdo que, por oposi¢do a violéncia, tenha a forma
de regra. (FOUCAULT, 1988, p.102.)

A andlise do poder ndo deve empenhar-se da soberania do Estado, da forma da lei ou da
unidade global da dominacdo; sendo estas, para Foucault, apenas suas formas terminais,
buscando compreender o poder como a multiplicidade de correlacdes de forca imanentes ao
dominio onde ¢ exercida através de afrontamentos incessantes a transformacdo. Os apoios que
tais relacdes de forca encontram umas nas outras formam cadeias e sistemas ou as defasagens e
contradi¢cdes que as isolam entre si. Nao deve se procurar na existéncia de um ponto central um
foco tinico de soberania. E o suporte das correlagdes de forca que, devido a sua desigualdade
induzem estados de poder. Onipresencga do poder por que se produz em todos os pontos. Segundo
Foucault o poder estd em toda parte por que provém de todos os lugares ndo se tratando de uma

institui¢do e nem de uma estrutura, tampouco de uma poténcia que alguns sejam dotados; trata-se



55

do nome dado a uma situagdo estratégica numa sociedade determinada, exercendo-se a partir de
inimeros pontos € em meio a relacdes desiguais.

Discursos como o siléncio ndo sdo subordinados ao poder, tampouco oposto a ele. De
acordo com Foucault (1988) trata-se de um jogo instavel em que o discurso pode ser ao mesmo
tempo, efeito de poder ou obstaculo, ponto de resisténcia ou de partida de uma estratégia oposta.
Com as mesmas técnicas, o siléncio e o segredo ddo guarida ao poder, fixam suas interdigdes,
porém, afrouxam seus lagos dando margem a tolerancias obscuras o que vem a se tornar um trago
das sociedades ocidentais que abandonam as guerras como expressao de forca e adotam a ordem
do poder politico. Mesmo a lei ndo podendo deixar de se armar e sendo sua arma por exceléncia,
a morte aos que as transgridem, tratando-se de um poder que tem a tarefa de se enca

vida, terd necessidade de mecanismos continuos, reguladores e corretivos.

3 RELACOES DE PODER NAS INSTITUICOES RELIGIOSAS CRISTAS, NAS DE
TRABALHO E NAS DE ENSINO

De acordo com Foucault (1988), as instituigdes de seqliestro serviram para disseminar o
poder em suas inumeras particulas de atuagdo. Dentre elas podemos perceber e analisar trés com
uma presenga marcante ao longo da historia: as religiosas cristas, as de trabalho e as de ensino
sobre as quais procuraremos aprofundar nossa analise.

Nota-se que, em todas elas “o poder aparece como uma for¢a controladora, restritiva,
centralizada”. (DIAMANTINO, 2006, p.5) Porém, Foucault amplia o conceito de poder,
identificando-o em todas as relacdes, desmascarando a sua presenca em todos os ambientes,
chegando a conclusdo de que o sexo ndo foi camuflado. Antes, foi intensamente discutido e
analisado; tornando-se a sexualidade o centro das preocupagdes vitorianas (DIAMANTINO.
2006.)

Segundo Foucault (1988) os discursos sobre sexo funcionaram como exercicio de poder a
tais instituicdes que adotaram a confissd@o, o discurso € o fizeram proliferar como forma de
controlar o sexo através da palavra.

Para Foucault os agentes do poder podem ser

os pais, os médicos, os professores, os psicologos. A burguesia nio se interessa pela
exclusdo, mas precisa, e muito, dos mecanismos de exclusdo, de vigilancia, de punigéo,
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de treinamento. As escolas, as prisdes, os hospitais, as fabricas sdo colonizados e
sustentados pelos mecanismos globais e pelo Estado, porque tem uma utilidade, porque
permitem ganho. (ARAUJO, n° 3, p.30)

Esses mecanismos de poder consistem na constituigdo simultdnea de saber acumulado.

Sobreposto a um quadro juridico, eles permitem maior coesao social.

3.1 INSTITUICOES RELIGIOSAS CRISTAS

As instituicdes cristds comegam a exercer seu poder na Idade Média como forma de
influéncia do pensamento e comportamento social que passou a ser definido como adequados ou
inadequados a fé.

Contrariamente a moral pagd o cristianismo ainda teria abragado a valorizacdo moral e
espiritual atribuida a abstinéncia, castidade e a virgindade.

Esta influéncia atuou diretamente na vida e no cotidiano das pessoas, ditando regras nas
diversas circunstancias. Exemplo disso seriam as regras ditadas ao matrimonio, a maneira de
conduzi-lo, a escolha da esposa feita pelo jovem ou a busca do marido realizada pelo pai das
mocas que deveriam ser virgens.

Diferentemente do que ocorria nas sociedades pagas gregas ou romanas o cristianismo teria
estabelecido a delimitagdo do parceiro legitimo aceitando-o apenas no casamento monogamico
dentro de um principio de fidelidade e procriacdo, conseqiientemente estabelecendo uma
desqualificacdo absoluta das relagdes entre pessoas do mesmo sexo.

A cultura cristd teria estabelecido os conceitos de verdade, amor e prazer com a relacdo
entre homem e mulher marcando o deslocamento efetuado entre uma paisagem essencialmente
masculina para outra marcada pela relagdo entre os dois sexos.

O controle das situagdes cotidianas da vida dos fiéis era realizada através da confissdo que
era incentivada pelos sacerdotes como busca do perdao dos pecados e exercida como meio de
supervisionar o comportamento social. “Todavia, na Idade Média, a Igreja ndo exercia controle
direto sobre a sexualidade e a confissdo ndo supervisionava, com ateng¢do, os “pecados da carne”,
(DIAMANTINO, 2006, p.02) entdo o sexo ainda ndo se encontrava como alvo do controle das
institui¢des cristas; o que viria a mudar com o tempo.

“Deste modo, a confissdo se resume na estratégia que incita o individuo a revelar sobre o

seu sexo e a produzir verdades sobre ele”. (DIAMANTINO, 2006, p.08.) Essa técnica seria
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difundida e adotada pelas mais diversas instituicdes como forma de controle através da palavra e
ndo mais do siléncio, onde o individuo sera instigado a falar de si, de seus problemas e conflitos,
seus pensamentos € seu Sexo.

Os consultérios médicos, psicanaliticos, psiquiatricos, as institui¢des juridicas e criminais a
usardo sobre a apelacdo da verdade e da moral. Falar, e falar a verdade, ndo sdo mais opcoes e
sim, questdes morais do individuo introduzido na sociedade.

As instituigdes pedagdgicas de ensino, também a utilizardo; nas familias as pessoas serdo
incentivadas a falar e ouvir cada vez mais; no trabalho as pessoas serdo incentivadas a manifestar
suas insatisfacdes, reunirem-se em torno delas e discuti-las. “A confissdo ja estava tdo arraigada
na cultura, que o seu poder ndo mais era percebido” (DIAMANTINO, 2006, p.08) tampouco era
instrumento utilizado apenas pelas institui¢des religiosas cristas.

De acordo com Foucault (1988) apds a Contra-Reforma a confissdo passa a atribuir cada
vez mais importancia no ato penitencial a todas as insinuagdes da carne como pensamentos,
desejos, imaginacdes voluptuosas, devendo, tudo isso entrar em detalhes no ato confessional e
direcdo espiritual.

Passa entdo a ser a carne a origem de todos os pecados e o momento crucial, o desejo,
presente em todos os homens.

Busca-se entdo uma nova forma de poder que auxiliara as instituicdes religiosas cristds no
controle do ser: a auto-andlise dos pecados, a auto-reflexdo que buscard examinar os
pensamentos, vontades e at¢ mesmo os sonhos, ndo permitindo ao sexo nenhum tipo de

obscuridade onde Foucault conclui que:

A pastoral cristd inscreveu, como dever fundamental, a tarefa de fazer passar tudo o que
se relaciona com o sexo pelo crivo interminavel da palavra. (FOUCAULT, 1988, p.27.)

A palavra veio a servir de instrumento ndo so a pastoral cristd como também passou a ser
amplamente utilizada pela psicanalise e psiquiatria.

Além da palavra utilizada na confissdo, a igreja encontrou no autoflagelo uma maneira de
produzir efeitos de dominio sobre o corpo e desinteresse sobre o desejo. Buscando e induzindo
através dos efeitos fisicos de dores a reconversdo espiritual e o retorno a Deus através da

domesticacao produzida no homem apos submeter-se a autoflagelacao.
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Apesar do surgimento dessa nova forma de poder — autoflagelagdo - a confissdo nao deixou
de contracenar, nas sociedades ocidentais, entre os ritos mais importantes de producdo da
verdade. Dai intensifica-se as técnicas de confissdo; a justica criminal recua com os processos
acusatorios, os juramentos, duelos e os métodos de interrogatdrio e inquérito. De acordo com
Foucault (1988, p.67) “a instauracdo de tribunais de Inquisi¢do contribuiu para dar a confissdo
um papel central na ordem dos poderes civis e religiosos.” Concedendo a mesma a inscri¢do no
cerne dos procedimentos de individualizagdo pelo poder, tornando-se, no Ocidente, uma técnica
valorizada para produzir verdade na justica, na medicina, na pedagogia, nas relagdes familiares,
nas relagdes amorosas sendo sempre acompanhada pela tortura que a sustenta quando ela se
esquiva.

Até o final do século XVIII, juntamente a lei civil, o direito candnico e a pastoral cristd
eram responsaveis por reger as praticas sexuais da sociedade ditando-lhes os limites entre o licito
e o ilicito. (FOUCAULT, 1988.) Estando, todavia, centrados nas relagdes matrimoniais € nas
regras em torno delas. O matrimonio tornou-se o foco mais intenso das contri¢des e estava sobre

intensa vigilancia.

Romper as leis do casamento ou procurar prazeres estranhos mereciam, de qualquer
modo, condenagdo. Na lista dos pecados graves, separados somente por sua importancia,
figuravam o estupro, relagdes fora do casamento, o adultério, o rapto, o incesto espiritual
ou carnal, e também a sodomia ou a “caricia” reciproca. (Foucault, 1988, p.45.)

Legando aos tribunais o dever de condenar tanto a homossexualidade quanto a infidelidade,
sendo estas, estabelecidas pelo poder cristdo como ilegalidades globais.

Os hermafroditas, por sua vez, também eram considerados criminosos ja que sua disposi¢ao
anatomica embaragava a lei que distinguia os sexos € prescrevia sua conjuncio e a sexualidade
das criangas era responsabilidade da pedagogia espiritual do cristianismo.

O cristianismo estabelece a imagem do “herdi virtuoso que é capaz de se desviar do prazer,
como uma tentacdo na qual ele sabe nao cair.” (FOUCAULT, 1984, p.28.)

E comum a muitas sociedades que as regras de conduta sexual sejam estabelecidas de
acordo com pré-requisitos como idade, sexo, condi¢des do individuo. Mas, tratando-se da moral
cristd, essa especificacdo se faz de forma universal, de acordo com principios gerais que indica

sobre que condi¢des ele podera ou ndo ser legitimo, sendo a pessoa casada ou nao.
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A pastoral fixard em um calendario preciso a morfologia detalhada dos atos, as regras que
convém submeter a doutrina do casamento. Conferira a finalidade procriadora o duplo papel de
garantir a proliferagdo do povo de Deus e a possibilidade para os individuos de ndo destinar,
através dessa atividade, sua alma a morte eterna. Temos ai uma condi¢cdo moral dos atos, dos
momentos e intengdes, que torna legitima uma atividade que carrega em si mesma, valores

dabios. O tempo dos ritos e o da procriagdo legitima possa absolvé-la.

3.2 INSTITUICOES DE TRABALHO

Nas instituicdes de trabalho o poder manifestou-se através da repressdo e do controle da
sexualidade em fun¢do do modelo econdmico vigente.

Tendo o sexo se estabelecido com a finalidade de reproducdo seria toleravel desperdigar
energia na busca de prazeres?

Reprimido em fun¢do de uma melhor e maior exploracdo da mao de obra ndo seria estranho
que sua regulamentacdo estivesse organizada de forma a contribuir ao bom funcionamento do

trabalho, sendo o sexo incompativel com uma boa colocagado trabalhista.

Ao explorar em demasia o corpo do trabalhador, seria necessario sugar-lhe toda a
possibilidade de prazer e extingui-la ao infimo, para, assim, intensificar a produgdo.
(DIAMANTINO, 2006, p.02.)
Essa regulamentagdo seria a do menor uso possivel, apenas com fins reprodutivos e nunca
de satisfacdo dos desejos latentes, deixando, com isso, espaco para que a forca de trabalho fosse
explorada sistematicamente.

O homem necessita entdo domar seus instintos em func¢do do seu trabalho. Para isso

precisard utilizar seu autocontrole no dominio de si.

A afirmacdo de uma sexualidade que nunca fora dominada com tanto rigor como na
época da hipdcrita burguesia negocista e contabilizadora ¢ acompanhada pela énfase de
um discurso destinado a dizer a verdade sobre o sexo, a modificar sua economia do real,
a subverter a lei que o rege, a mudar seu futuro. (Foucault, 1988, p.14.)

De interdita e reprimida a sexualidade passa a ser controlada através da palavra, do

discurso da verdade, todavia, ainda dominada em fun¢do de uma economia capitalista que
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“caracteriza-se por se encontrar em contradicdo com a necessidade bioldgica de prazer, por parte
do trabalhador” (REICH, 2001, p.271 et al DIAMANTINO, 2006, p.3.)

O sexo teria sido reprimido por ndo estar de acordo com as instituicdes de trabalho. Tal
repressdo e censura facilitaria a formacdo de trabalhadores que ndo desperdicariam energia em
atividades sexuais, dedicando-se com mais empenho a produgdo fabril.

Esse comportamento censurador exercerd influéncia em todo o campo social na formacao
de atitudes e hébitos que favorecam a extensdo de um comportamento contido baseado no
autocontrole dos seres dentro das instituigdes trabalhistas. Verificar-se-a, entre as mulheres, um
modo de vestir discreto onde o corpo ndo fica a mostra, evitando comportamentos de incitagdo
sexual restrito ao lar e a procriagao.

O homem castrado, oco de emocgdes e criatividade, se sujeita ao poder capitalista, e permite
que este extraia todas as suas riquezas através da exploragao.

Sujeitado a trabalho desumano, saldrios achatados e conseqiiente situacdo de miséria, o
homem facilmente torna-se submisso ao poder capitalista.

De acordo com Gallo e Neto (n°03, p.24.), Foucault acreditava que “nenhuma técnica,
nenhuma aptiddo profissional podem adquirir-se sem exercicio”. Ja na tradicdo ocidental a
educagdo ¢ vista como uma forma de edificacdo dos sujeitos. O problema ¢ que, sem muito
pudor, essa formagdo foi utilizada como um processo de subjetivagdo externa, formando sujeitos
para uma maquina social de producao.

Foucault nos desafia

a pensar uma constru¢do autonoma de si, como resultante dos jogos de poder, de saber e
de verdades nos quais vamos nos constituindo social e coletivamente. (GALLO e NETO,
n°03, p.25.)

Dessa forma nos sugere que se ndo buscarmos uma subjetividade livre ndo seremos pessoas
educadas com criatividade que € justamente o profissional que as instituicdes de trabalho
precisam.

O capitalismo cria sistemas de poder politico com uma produgdo altamente intensificada. O
trabalho passa a ser dividido de acordo com a especializacdo de sua area e o profissional
selecionado de acordo com seu grau de especializacdo. Os individuos sdo considerados em
funcdo de sua integralidade social ou, em outras palavras, de sua “normalidade” o que, segundo

Foucault, vem a ser um dos grandes instrumentos de poder da sociedade contemporanea.
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3.3 INSTITUICOES DE ENSINO

Antes de abordarmos a nocdo de Educacdo em Foucault faz-se necessario entender trés
termos da sua Filosofia: os Regimes de Verdade, o Poder-Saber e o Poder Disciplinar.

Os Regimes de Verdade seria o termo que evoca visdes de verdade usadas de forma que
controlam e regulam.

Em sua obra “Microfisica do Poder” nos diz que:

“A verdade esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e a apdiam, € a
efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem” (FOUCAULT, 1979, p.133)

Estendendo esse conceito para o campo da educagdo temos que os Regimes de Verdade
estdo vinculados a nogdes particulares de ciéncia que t€ém sido mais aceitos que outros tipos de
discursos.

A razdo cientifica t€ém sido o meio principal pelo qual esses discursos sdo sancionados. As
técnicas empiricas tém sido primazia na produgdo da verdade. Tem-se concedido um status
profissional, cientifico e intelectual aqueles que estdo encarregados de dizer o que conta como
verdade.

A fim de compreender melhor a nogdo de Regimes de verdade Foucault nos traz a nogado de
Poder e Saber esclarecendo que eles ndo sdo idénticos.

Foucault distancia-se das definigdes convencionais de Poder e Saber, nas quais o poder
possui uma conotagdo negativa funcionando como dominagdo e repressiao e o saber seria aquilo
que contra-ataca os males causados pelo poder, ou seja, o saber busca investir, apagar ou desafiar
a dominagdo do poder repressivo. Essa concep¢do convencional do poder encontrada nos
discursos educacionais tradicionais quando eles se envolvem, por exemplo, com a estrutura
organizacional ou o fortalecimento do poder do professor.

Ao se distanciar dessas definigdes convencionais de poder e saber Foucault nos propde
entdo, uma alternativa para a relag@o entre poder e saber através da expressao Poder-Saber.

Em sua visdo o poder ndo é necessariamente repressivo, uma vez que incita, induz, seduz,
amplia ou limita. Torna mais provavel ou menos provavel, mais facil ou mais dificil. Além disso,
o poder ¢ exercido ou praticado em vez de possuido e assim circula pensando através de toda a

forca a ele relacionada.
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Entendendo assim o conceito de poder percebe-se que o poder ndo esta apenas nas maos
dos professores, mas também esta presente nos estudantes, pais, administradores de escolas e no
governo.

Tradicionalmente o poder ¢ o que € visto, o que ¢ mostrado ¢ o que ¢ manifestado.
Contudo, as formas modernas de governo revelam uma mudanga: do poder soberano que ¢
aberto, visivel e localizado como na monarquia para o poder disciplinar que € exercido por meio

de sua invisibilidade através das tecnologias normalizadoras do EU.

O poder disciplinar é exercido tornando-se invisivel: em compensa¢do impde aos que
submete um principio de visibilidade obrigatdria. Na disciplina, sdo os suditos que tém
que ser vistos. Sua iluminagdo assegura a garra do poder que se exerce sobre eles. E o
fato de ser visto sem cessar, de sempre poder ser visto, que mantém sujeitado o
individuo disciplinar (FOUCAULT, 1977, p.177)

Considerada no contexto da educagdo escolar esta no¢do de poder disciplinar ajuda a
explicar a auto-regulacdo dos estudantes que mantém seus comportamentos mesmo quando a
professora deixa a sala de aula.

Embora Foucault ndo tenha feito uma analise detalhada das escolas, ele via as escolas € a
educacdo formal como exercendo um papel no crescimento do poder disciplinar.

Em Vigiar e Punir, no capitulo intitulado “Corpos Ddéceis”, Foucault descreve inovagdes
pedagdgicas iniciais € 0 modelo que elas fornecem para a economia, a medicina e a teoria militar

no século XVIII, mais adiante ele pergunta:

Devemos ainda nos admirar que a prisdo se pareca com as fabricas, com as escolas, com
os quartéis, com os hospitais e todos se paregam com prisdes? (FOUCAULT, 1977,
p-199)

N3do seria estranho observarmos que todos os regulamentos de disciplina se puseram na
funcdo de negacdo da sexualidade infantil, assim como os presidios negaram, no passado, a
sexualidade dos criminosos e as instituicdes religiosas cristds as dos sacerdotes e freiras
impondo-lhes o celibato.

Nesse espago toda autoridade pedagogica colocou-se em perpétua vigilancia e negacido da
sexualidade da crianga. “O sexo do colegial passa a ser, no decorrer do século XVIII, e mais
particularmente do que o dos adolescentes em geral, um problema publico.” (FOUCAULT, 1988,
p.34.)
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Esse problema seria contornado e controlado nas instituicdes de ensino através da
propagacdo do conhecimento e do discurso razoavel, limitado, candnico e verdadeiro sobre o
sexo com a finalidade de nela (na institui¢do de ensino) jamais ser praticado.

O processo pedagogico corporifica relacdes de poder entre professores e aprendizes com
respeito a questdes de saber.

De forma crescente, a pedagogia tem enfatizado o auto-disciplinamento pelo qual, os
estudantes devem conservar a si € aos outros.

De acordo com Foucault, as técnicas praticas que induzem a esse comportamento podem
ser chamadas de tecnologia do EU. Essas tecnologias agem sobre o corpo, olhos, maos, boca,
movimentos. Por exemplo: em muitas salas de aula os estudantes depressa aprendem a levantar a
mao antes de falar em classe, a permanecer em suas carteiras.

Para Foucault, a no¢do de discurso usada por ele ndo ¢ a mesma da usada pela lingiiistica.
O foco esta muito mais no conteudo e no contexto da linguagem, ou seja, o foco ndo ¢ o que as
palavras significam, mas como as palavras, conjuntos de sentengas e praticas relacionadas

funcionam.

(...) E preciso admitir um jogo complexo e instdvel em que o discurso pode ser ao
mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e também obstaculo, escora, ponto de
resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta. O discurso veicula e produz
poder; reforga-o, mas também o mina, expde, debilita e permite barrd-lo... Nao existe um
discurso do poder de um lado e, em face dele, outro, contraposto. (FOUCAULT, 1988,
p.95-96)

O discurso ¢ ambiguo, uma forma de poder que circula no campo social e pode ligar-se
tanto a estratégias de dominacdo quanto a estratégias de resisténcia. Sem ser inteiramente uma
fonte de dominag¢do ou resisténcia, a pedagogia ndo esta também nem fora do poder nem
inteiramente circunscrita por ele. Em vez disso € ela propria uma arena de luta. Nao existem
praticas pedagogicas inerentemente libertadoras ou inerentemente regressivas, pois, qualquer
pratica € corrompivel e capaz de tornar-se uma fonte de resisténcia. Afinal, se as relagcdes de

poder sdo dispersas e fragmentadas ao longo do campo social, assim também deve ser a

resisténcia do poder.



4 RELACOES DE PODER NA FAMILIA E RELACOES AFETIVO-SEXUAIS

Durante o periodo Vitoriano a sexualidade passa a ser resguardada pela legitimidade da

familia conjugal assumindo o papel de reproduzir.

Transforma-se o casal monogamico e heterossexual no padriao de moralidade e no pilar da
sociedade. Todas as outras formas de sexo vieram a ser consideradas contrarias a natureza
e perigosas para a sociedade. (DIAMANTINO, 2006, p.10.)

A lei passa a ser imposta através desse elo relacional que se impde como modelo detentor
da verdade e conseqiientemente do poder.

Tendo, a sexualidade apenas a fun¢@o de reproduzir cria-se em torno dela um siléncio e um
sistema de repressdo e negacdo da mesma com outros fins. Dela nada se fala. A sexualidade das
criangas, ja que ndo ha finalidade reprodutora, depara-se com tal sistema de repressido e negacao
que caira no decorrer do século XX apos as pesquisas e teorias freudianas sobre a sexualidade

infantil.

A repressdo funciona, decerto, como condenagdo ao desaparecimento, mas também
como injung¢do ao siléncio, afirmacdo de inexisténcia e, conseqilentemente, constataco
de que, em tudo isso, ndo ha nada para dizer, nem para ver, nem para saber.
(FOUCAULT, 1988, p.10.)

Dessa forma buscou-se reduzir a sexualidade a fins exclusivamente reprodutivos, “onde o
puritanismo moderno teria imposto seu triplice decreto de interdi¢do, inexisténcia e mutismo”.
(FOUCAULT, 1988, p.11.) A repressdo estaria entdo, diretamente ligada ao poder.

Na familia romana “o pai tinha o direito de dispor da vida de seus filhos e de seus escravos;
podia retirar-lhes a vida, j4 que a tinha dado”. (FOUCAULT, 1988, p.147.) O direito de vida e
morte, como ¢ formulado nos teodricos classicos, ¢ uma formula bem atenuada do poder soberano.

Herdeira desse poder, presente no ceio familiar, se estabelece a educacdo autoritaria onde o
pai € a lei e exerce seu poder sobre a mulher e os filhos em forma de governo da mulher e
castracdo de instintos sexuais das criangas.

A repressdo causara deformagdo nos comportamentos desfigurando a sexualidade que se
intensifica em outras a¢des simbolicas de evasdo da energia represada como a agressividade, no
entanto, aparentemente adaptando-se a interdi¢des sociais. “Desta forma, a crianga supera os

impulsos sexuais, a fim de se inserir na cultura, mas torna-se neurodtica”. (REICH, 1988 apud
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DIAMANTINO, 2006, P. 04.) As manifestagdes emocionais ¢ afetivas do individuo assumem
certo grau de comprometimento tornando-se o mesmo subordinado a autoridade que garante certa
estabilidade sobre aqueles que agora, inseguros, precisam que lhes ditem o que fazer.

A sexualidade estabelecida como legitima para o matrimdnio estava sobrecarregada de

regras e recomendacgdes tais como:

O dever conjugal, a capacidade de desempenha-lo, a forma pela qual era cumprido, as
exigéncias e as violéncias que o acompanhavam, as caricias indteis ou indevidas as quais
serviam de pretexto, sua fecundidade ou a maneira empregada para torna-lo estéril, os
momentos em que era solicitado (periodos perigosos da gravidez e da amamentacio,
tempos proibidos da quaresma ou da abstinéncia), sua freqiiéncia ou raridade.
(FOUCAULT, 1988, p.44.)

Mesmo sendo legitimo, o matrimonio estava saturado de prescrigdes. Todavia, a existéncia
dessas prescri¢des ndo impedia a ajuda mutua e os socorros reciprocos existentes entre um casal.

A progenitura viria a garantir ndo so a sobrevivéncia da espécie;

ela serve ao proprio interesse dos pais, pois os cuidados que, em sua plena forga, eles
deram a seres fracos, em retorno, na fraqueza da idade avancada, eles os obtém de seres
que se tornaram fortes.(FOUCAULT, 1984,p.220.)

Dessa forma, o poder ¢ exercido primeiro pelos pais ndo s6 em funcdo de seus filhos
como também em beneficio proprio jd que prepara neles um abrigo para o futuro. Depois, na
velhice dos progenitores, o poder passa a ser exercido pelos filhos que agora lhe devem amparo.

O pai representa a lei, todavia, ndo ¢é representante, na familia, do soberano. Tampouco a
familia reproduz a sociedade. Porém, a familia serviu ao mecanismo do biopoder, entre outros
instrumentos, ao controle da natalidade, possibilitando, desde o século XIII, que se distingam
quatro grandes dispositivos de saber e poder sobre o sexo sendo eles:

A histerizagdo do corpo da mulher que, a partir dai deveria garantir uma fecundidade
regulada, bem como a educagdo das criangas. Nesse quadro a mulher passa a compartilhar o
poder, pois, tendo o controle de sua fecundidade torna-se apta as atividades sociais bem como ao
trabalho passando a compartilhar as despesas e, em alguns casos, chegando a prover o lar. Ainda
assim, sobre sua tutela permanece a missao de educar as criangas.

Pedagogizag¢do do sexo da crianca, fato que garante uma indireta afirmagdo de que as
criangas dedicam-se a uma atividade sexual, “e que tal atividade sendo indevida traz consigo

perigos fisicos e morais” (FOUCAULT, 1988, p.115) essa pedagogizacdo se manifestou,
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sobretudo contra o onanismo (masturbacdo) tendo como combatentes, pais, educadores,
religiosos, entre outros;

Socializagdo das condutas de procriagdo como as econdmicas ou freios a fecundidade dos
casais, socializa¢do politica conscientizando que € preciso limitar ou reforgar, socializacdo
médica pelo valor atribuido ao controle com relacao ao individuo;

Psiquiatrizacdo do prazer perverso onde o instinto sexual foi isolado, submetendo-o a
analise de todas as formas de anomalia, atribuindo-lhe um papel de normalizacdo e patologizacao
de toda a conduta, procurando-se uma tecnologia corretiva para tais anomalias.

As praticas sexuais solitarias das criancas passaram a ser interditas, vigiadas, punidas e
corrigidas por uma educagdo autoritdria que obrigava as criancas a buscarem no siléncio e na
solidao a descoberta dos prazeres.

Pais e educadores foram alertados sobre a “culpa” das criancas e introduzido entre eles, “o
medo de que eles proprios viriam a ser considerados culpados caso ndo desconfiassem
suficientemente”. (Foucault, 1988, p.49.) Permaneciam vigilantes diante do recorrente perigo
familiar. Vigilancia que se manifestava através da proximidade que funciona como mecanismo de
intensificagdo. Assim se da o contato, a vigilancia e a manifestacdo de poder entre as pessoas da
familia ou pessoas da casa como pais, filhos e servigais. FOUCAULT (1988, p.51.) nos fala que
“a familia ¢ uma rede de prazeres e poderes articulados segundo multiplos pontos e com relagdes
transformaveis” e que a polaridade estabelecida no interior da familia entre adultos e criancas, o
quarto dos pais e das criangas, a relativa segregacdo entre meninos € meninas, a importancia
atribuida a puberdade, os segredos, tudo isso faz da familia uma rede complexa de sexualidades
multiplas, fragmentérias e mdveis.

As sociedades gregas e romanas teriam aceitado as relacdes entre pessoas do mesmo sexo
ao passo que o cristianismo as teria excluido rigorosamente. O homossexualismo considerado
como crime pelo direito candnico passa a ser visto como uma forma de vida e expressdo de
afetividade no século XIX. Engloba-se nele, seu passado, sua historia, sua infancia e seu carater.

A teoria da degenerescéncia apresenta-se como uma das inovagdes do século XIX
explicando, de que maneira uma hereditariedade carregada de doencas orgénicas, funcionais ou
psiquicas produziam os perversos sexuais, acreditando ainda que caso uma busca fosse realizada

na genealogia de um exibicionista ou homossexual se encontraria um ancestral ou genitor tisico
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ou com deméncia, e explicava ainda que as perversdes induziam ao esgotamento da descendéncia
sendo responsavel pelo raquitismo dos filhos e esterilizacdo das geracdes futuras.

Nos textos escritos ainda no século XIX existe um perfil-tipo do homossexual ou do
invertido onde define seus gostos, posturas, enfim... Deixando clara a dificuldade secular, em
nossas sociedades, para integrar a inversdao dos papeis sexuais e a relagdo entre individuos do
mesmo Sexo.

No inicio do século XX surgem os estudos freudianos anunciando teorias sobre as origens

do homossexualismo e, dessa maneira, legando essa nova classificagdo sexual ao biopoder.

Para o pai da psicanalise, trés fatores parecem determinar o homossexualismo: a forte
ligacdo com a mée, a fixacdo na fase narcisica e o complexo de castragdo. No primeiro, o
homossexualismo teria inicio devido a uma forte e incomum fixagdo com a mie o que
impediria essa pessoa de se ligar a outra mulher. O segundo fator, o narcisismo, faz com
que a pessoa tenha menos trabalho em se ligar ao seu igual que em outro sexo. A
estagnagfo na fase narcisica faria com que "o amor fosse para eles sempre condicionado
por um 6rgdo genital semelhante ao deles" (Ferenczi). O terceiro fator aponta problemas
relativos a travessia da castragfo, isto €, sofrimentos relativos as perdas e a idéia de
morte que deixariam a pessoa acomodada ou acovardada na sua psicossexualidade.
(LIMA, 2001, p.2.)

A forte ligacdo com a mie se caracterizaria pelo Complexo de Edipo, definicdo dada por
Freud ao periodo de descoberta sexual da crianca no qual a libido da mesma ¢ direcionada ao pai
ou a mae, restando a esses exercer seu poder sobre a crianga através da imposi¢do de limites
estabelecidos entre a relacdo crianga/pais e entre fantasia/realidade. De acordo com Freud,
quando esses limites ndo sdo colocados adequadamente surge uma saida negativa do complexo de
Edipo que se figuraria pelo homossexualismo. (GADBEM, 2010.)

A fase narcisica, defini¢do dada também por Freud, caracteriza-se pelo periodo de
egocentrismo e auto-admiragdo. No caso de ndo superacdo dessa fase o individuo buscaria a
facilidade nos relacionamentos baseados na igualdade dos sexos caracterizando também uma
relagdo de poder em que se procura resguardar a forga mantendo-se uma relagdo de iguais onde
se cultiva a ilusdria sensagdo de ndo existir subjetividade de conhecimento do outro enquanto ser
semelhante a si. A esses fatores estaria atrelado também o complexo de castragdo que acovardada
na sua psicossexualidade buscaria na disposi¢do sexual semelhante encontrar-se seguro diante de
um poder que julga conhecer.

Freud acreditava que a homossexualidade fazia parte da evolugdo sexual.
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Foucault admite que as relagdes de sexo tenham dado lugar a um dispositivo de aliangas
como o sistema de matriménio e a transmissdo de bens. A medida que as estruturas econdmicas e
politicas passaram a ndo mais encontrar suporte suficiente esses dispositivos de alianga perderam
a importancia. O mesmo ¢ definido com base num sistema de regras que define o permitido e o
proibido de acordo com conjunturas de poder.

No século XX os mecanismos de repressdo comegam a afrouxar passando das interdicdes a
uma relativa tolerancia com relagdo as experiéncias pré-nupciais ou extraconjugais. Prova disso ¢
a evolugdo juridica das leis sobre adultério no ocidente que, no século XIX, sobre a luz do cddigo

penal,

catalogou o adultério entre os crimes contra a seguranca do estado civil e doméstico e a
puni¢do, inspirada no Cddigo francés, previa a detencdo de 1 a 3 anos.(BORELLI,
2004,p.10.)

No século XX passa a ter detencdo de 3 anos para a mulher surpreendida em flagrante, no
entanto, o homem, apenas seria detido se mantivesse o sustendo de sua amante, pois o cddigo
penal considerava ilegal o desvio da renda familiar para o sustento de uma outra e ndo o adultério
masculino.

Em meados do século XX a pena para homens e mulheres foi equiparada, deixando, no
século XXI, de ser crime passivel de detengdo e passando a figurar como ofensa moral a pessoa,
sendo garantida a vitima, sobre processo judicial, uma indenizacdo que devera ser paga pelo
ofensor.

A desqualificac¢do dos perversos teria sido atenuada e sua condenagdo eliminada, os tabus
com relagdo a sexualidade das criangas teriam sido em parte, eliminados.

Para Foucault (1984) a moral estabelecida sobre o sexo seria estritamente masculina, viril,
onde as mulheres sé aparecem como objeto subjugado ao homem (pai, marido ou tutor)
evidenciando o poder masculino estabelecido sobre a mesma.

Por moral Foucault entende um conjunto de valores e regras propostas aos individuos e
grupos através de aparelhos diversos como a familia, as institui¢des educativas, as igrejas entre
outros.

Acredita ser necessario sublinhar que:
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Na pratica dos prazeres sexuais, distingui-se claramente dois papéis e dois pdlos, como
também podem ser distinguidos na fungdo generativa; sdo dois valores de posi¢cdo — a do
sujeito ¢ a do objeto, a do agente e a do paciente: como diz Aristoteles, “ a fémea
enquanto fémea é de fato um elemento passivo, € o macho, enquanto macho, um
elemento ativo”.(FOUCAULT, 1984, p.60.)

Dessa forma, dentro da relacdo familiar ou marital serd considerada comum a experiéncia
da carne a homens e mulheres, todavia, a sexualidade serd marcada por censuras e diferencas
estabelecidas entre os sexos que deverdo assumir seus papeis como aquele que exerce a atividade
e aquele sobre o qual ela ¢ exercida. Foucault (1984) afirma que a linha de demarcagdo passa
entre homens e mulheres por causa da forte diferenca entre o mundo dos homens e o das
mulheres em muitas sociedades. Passando, sobretudo, entre o cenario de atores passivos € ativos.

Na vida doméstica Foucault evidencia o poder do homem sobre a mulher dentro da familia
ao estabelecer que “a casa s6 pode estar em ordem se a hierarquia e a autoridade de seu dono
forem respeitadas”. (FOUCAULT, 1984, p.88.) Dessa forma, caberda ao homem comandar. O
lugar reservado a mulher sera o de fiel guardia do lar e a garantia de uma descendéncia legitima.

Ser casado, nesse contexto, significa ser chefe de familia, ter uma autoridade, exercer o
poder que tem na casa e, dentro desse quadro manter as obrigagdes que tem efeitos sobre a
reputacao.

De acordo com Foucault, para os gregos era comum a relagdo de um homem com um
rapaz, sendo ndo sé permitido pelas leis como também aceito pela opinido publica, encontrando
suporte em diversas instituicdes como as militares, pedagogicas e religiosas, apresentando-se
como uma pratica valorizada por uma reflexdo que fundamentava sua esséncia. Todavia, de
acordo com essa cultura, mesmo nas relacdes entre dois homens existe a relacdo de poder
estabelecida através da posicdo exercida no sexo. A posi¢do entre atividade e passividade
marcaria o dominio das atividades sexuais e morais. Um homem poderia preferir os amores
masculinos desde que ele fosse ativo na relagdo sexual. Com isso mostraria seu poder ndo se
deixando dominar pelos seus prazeres tampouco pelo seu parceiro.

Entre o homem e o rapaz ndo deveria haver comunhdo de prazer. O jovem deveria se

alegrar em satisfazer sexualmente seu amado, porém, jamais compartilhar desse prazer.

Pode-se compreender [...] que ha, no comportamento sexual, um papel que ¢
intrinsecamente honroso e que ¢ valorizado de pleno direito: € o que consiste em ser
ativo, em dominar, em penetrar € em exercer, assim, a sua superioridade. (FOUCAULT,
1988, p.269.)
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Outra manifestagdo de poder se caracterizaria pela diferenga de idade entre os parceiros e,
com relagdo a esta, certa distingdo de status estabelecida entre aquele que detinha o conhecimento
(o mais velho) e, portanto, assumia o papel de ativo na relagdo e conseqiientemente o poder sobre
0 mais novo a quem deveria proteger e contribuir com a formagao.

A cultura grega vem a demonstrar que as origens pedofilas como algo ilegitimo figuraria
de acordo com a cultura j& que a relacdo entre um homem e um rapaz era legitima até que o
jovem retirasse a primeira barba, levando-nos a concluir que sua vida sexual iniciar-se-ia na mais
tenra idade, ja que, apos a primeira barba passava a ser considerado demasiado velho para
assumir a posicao de amante de um homem.

Diante de um quadro de aceitagdo e valorizacdo da relacdo entre dois homens (pois nao
havia ainda uma definicdo de homossexualismo) presente desde civiliza¢des tao antigas, Foucault

questiona:

Como e sob que forma o prazer obtido entre dois homens pode constituir problema; de
que maneira ele foi questionado, quais questdes particulares ele pdde levantar, e em que
debate ele esteve envolvido; em suma, por que, apesar de uma pratica ser difundida, de
que as leis ndo o condenassem de modo algum e de que o seu agrado fosse, de modo
geral, reconhecido, ele foi objeto de uma preocupagdo moral particular [...] de tal modo
que foi investido de valores, de imperativos [...] a0 mesmo tempo numerosos, urgentes e
singulares? (FOUCAULT, 1984, p.242.)

De acordo com Foucault, temos tendéncia a pensar que as praticas de prazer ocorridas entre
parceiros do mesmo sexo, implicam num desejo com estrutura particular. Porém, sustentamos —
caso sejamos tolerantes — que isso nao seja motivo para submeté-la a uma moral diversa daquela
que ¢ comum a todos. Colocamos as indagacdes sobre a singularidade de um desejo que nao se
dirige ao outro sexo, porém, afirmamos que ndo se deve atribuir a esse tipo de relagdo v '~

menor ou um status particular.

5 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o pensamento foucaultiano o poder ndo ¢ algo estatico representado por
uma instituicdo ou uma pessoa. O poder ndo ¢ algo restrito ao exército, ao presidente ou
soberano, a situagdo ou oposicao, a religido ou qualquer outra forma de representagdo de poder.

Todavia, sua existéncia ¢ suas formas de manifestacdes ndo excluem nenhuma dessas
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representacdes sociais; ao contrario, apresenta-se em cada uma delas e em qualquer outra forma
de relacionamento existente na sociedade, considerados (os relacionamentos) legitimos ou nao.

O poder manifesta-se através das relagdes de forga e transformagdo, onde existe o que julga
e o subjugado estabelecendo uma relagdo de transferéncia, controle, satisfacdo e mudanga.

Dessa forma, encontra-se presente nas relagdes politicas entre representantes do povo e
sociedade como conciliador dos interesses populares e controlador da sociedade através de
mecanismos quase invisiveis. Apresentando-se como planos de desenvolvimento social e
proporcionando melhor qualidade de vida. Como ndo poderia ser diferente, desperta satisfacio e
insatisfacdo, gerando os opositores politicos que lutam por mudangas, intensificando tais relagdes
de forca e proporcionando, com esse conflito, as mudancas sociais.

Nas instituicdes religiosas cristds encontra-se presente através da busca da salvacdo e do
controle dos fiéis através de mecanismos como a confissdo. Gera com isso a fundagao de diversas
religides similares que véem a usar mecanismos de controles semelhantes aos antigos.

Nas institui¢cdes de trabalho apresenta-se como forma produtiva; mao de obra em busca de
auto-sustento e controle do trabalhador através dos mecanismos de produgdo. Proporciona com
i1sso a formacgdo de sindicatos e lutas de classes que visam a melhoria de qualidade de trabalho e
intensificam o conflito de forgas através da disputa de poderes, ndo agindo de maneira diversa
aos que ditavam as regras ao chegar a mesma posigao.

Nas institui¢des de ensino evidencia-se através do jogo do saber, a constru¢do de
conhecimentos entre alunos e professores através da constante transferéncia de conhecimento
entre ambos. Numa visdo simplista podemos acreditar que o professor esteja no controle dessa
relagdo ja que, supostamente doa conhecimento. Todavia, ¢ uma partilha onde o professor recebe
mais do que o que oferece e quanto mais doa, mais enriquece a si mesmo.

Nas relagdes familiares e afetivas esse poder manifesta-se tanto entre heterossexuais quanto
entre homossexuais. Nas heterossexuais evidencia-se através da autoridade masculina sobre as
criangas e a mulher dentro do lar, nas homossexuais, através da diferenca de idade, da partilha de
conhecimento, do provimento da relagdo e até mesmo, da posicdo adotada durante a relacdo
sexual. A mulher também exerce seu poder na educagdo das criangas.

Por fim, diante da analise da pesquisa realizada, podemos concluir que o poder, existente
nas relagdes de forca e transformacgao, € algo presente em cada um e em todos, ja que de todas as

formas, em qualquer tipo de relacionamento manifesta-se uma relagdo de forca e transformagao.
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RESUMO: Através da abordagem discursiva do fendmeno literario e das concepgdes sobre ethos e cena de
enuncia¢do de Dominique Maingueneau (2005; 2008; 2009), pretendemos estudar a construgdo do ethos como marca
de estilo e de configuragcdo autoral dos sonetos mediunicos atribuidos a Florbela Espanca, comparando-os com
sonetos escritos em vida pela autora, nos quais procuramos verificar a existéncia ou ndo de correspondéncia
estilistica entre os mesmos. Para tanto, utilizamo-nos também da abordagem sobre o estilo nos textos de Norma
Discini (2008), concordando com a autora ao entendermos que, se o estilo é ethos, isto é, um conjunto de tracos
psicoldgicos construido como simulacro (modelo) nos textos; e se a voz do sujeito € vista como constitutivamente
responsiva ao outro, podemos prosseguir nas investigacdes e constatar que um estilo pode imitar outro, ou
assemelha-se a tal ponto, que constitua uma real correspondéncia de estilos. Objetiva-se, portanto, estabelecer uma
discussdo acerca das marcas de estilo deixadas através da constituicdo do ethos nos textos meditunicos, € como isso
poderia contribuir no estudo da autoria dos mesmos. Este trabalho mostra-se relevante pelo fato da literatura
mediunica se constituir hoje um verdadeiro fenomeno editorial, ndo podendo, portanto, ser ignorada pela Academia,
que deve analisar as questdes referentes ao estilo, a autoria e, principalmente, a qualidade da mesma, visto que a
maioria dessas obras ¢ atribuida a nomes consagrados da literatura. Por este estudo chegamos a conclusdo de que a
Anadlise do Discurso ¢ uma ferramenta fundamental de abordagem, tendo em vista as caracteristicas de produgio
desse tipo de texto.

Palavras-chaves: Ethos. Autoria. Poesia mediunica.

INTRODUCAO

O presente artigo faz algumas reflexdes a respeito dos sonetos meditnicos atribuidos a
Florbela Espanca. Para se entender o termo mediunico aqui empregado € necessario falarmos em
Espiritismo, filosofia nascida na Franca e muito difundida no Brasil. Essa doutrina popularizou
em nosso pais uma vasta literatura, que abrange poemas, contos, romances e obras de cunho
cientifico, filosofico e religioso. Essa literatura € hoje, segundo reportagem do jornal Estaddo (O
Estado de Sao Paulo, 3/05/2010), “o verdadeiro pré-sal brasileiro”, pois s6 uma de suas autoras, a
médium Zibia Gasparetto, ja vendeu mais de 12 milhdes de exemplares.

A literatura espirita ¢ composta, principalmente, por obras psicografadas, ou seja, segundo
Kardec (1987), elas sdo ditadas pelos autores ja falecidos aos médiuns que as transcrevem. Por
i1sso, também, a autoria das obras ndo € atribuida a quem as escreveu (os médiuns), mas sim a
quem supostamente as ditou (os espiritos autores). Outro dado importante ¢ que a maioria dos
médiuns dispensa os direitos autorais das obras psicografadas, pois dizem que o trabalho

intelectual ndo foi deles, mas sim dos autores falecidos conforme se pode ler em Kardec (2000).
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Entendendo que todo texto manifesta um discurso e apresenta um estilo que reflete o seu
verdadeiro autor, a autoria desses textos poderia ser identificada por meio de uma andlise
discursiva cuidadosa, que lancasse mado das ferramentas indicadas para tal, e que levasse em
consideragdo o contexto de producdo da enunciagdo. Neste caso em particular — de sonetos
meditnicos — consideraremos, sobretudo, a peculiaridade do contexto de produgdo dos sonetos ao
procurarmos identificar a autoria. Pois nesta forma particular de produgdo, ha fatores que podem
fazer a diferencga na analise textual e de estilo. Um deles ¢ que os médiuns sdo apenas tradutores
dos pensamentos dos ‘“‘autores-espiritos”, materializando-os com suas proprias possibilidades
linguisticas de acordo com o que lemos em Miranda (1994).

O objetivo do estudo foi tentar encontrar marcas de estilo ndo na superficie do texto, mas sim
no discurso, através dos argumentos e, principalmente, através da identificacio dos ethe®
utilizados pela autora “espiritual”, comparando com os ethe que a mesma utilizava em seus
poemas em vida. E, também, discutir se através do cotejo das marcas de estilo encontradas
através da constituicdo do ethos nos dois tipos de sonetos poderia atestar a autoria dos de origem
meditnica. Ancoramo-nos para tanto nos estudos inseridos no ambito da Analise do Discurso de
linha francesa, mediante as teorias de Maingueneau (2005, 2008, 2009) e Amossy (2008). No que
concerne aos estudos do ethos como marca de estilo nos baseamos em Discini (2008).

A relevancia deste trabalho mostra-se pelo fato da literatura meditnica se constituir hoje um
verdadeiro fendmeno editorial, com obras que em sua maioria sdo atribuidas a nomes
consagrados da literatura. Nao devendo, portanto, ser ignorada pela Academia, que deve analisar
as questoes referentes ao estilo, a autoria e, principalmente, a qualidade da mesma.

Para facilitar o entendimento, dividimos este trabalho em trés tdpicos. No primeiro, fizemos
consideragdes sobre o ethos e sobre o estilo. No segundo, nossas consideragdes foram sobre os
autores dos sonetos. No ultimo, tratamos da anélise dos sonetos. Esperamos que este artigo possa

contribuir para estudo através da andlise discursiva de textos da literatura mediunica.

2% Ethe plural de ethos.
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1 O ETHOS E O ESTILO

1.1 CONSIDERAGOES SOBRE O ETHOS

Acreditamos, conforme Amossy (2008), que o ato de criacdo de um discurso acarreta a
confeccdo de uma imagem de si. Mas para criar essa imagem o enunciador ndo precisa fazer uma
espécie de autobiografia, descrevendo-se intimamente, pois seu estilo, seus conhecimentos,
crengas € sua maneira de escrever sdo o bastante para deixar pistas que ajudardo o leitor a
identificar e criar um retrato desse enunciador. Percebemos, entdo, que ao se afirmar o
enunciador cria uma imagem de si no discurso. Podemos também entender que essa imagem
contida no discurso funciona como marcas a caracterizar o estilo de seu autor. Depreende-se,
ainda, que a imagem criada do enunciador age no campo discursivo, afetando o processo de
comunicacdo e sendo parte constituinte da acdo enunciativa. O que nao significa dizer que essa
imagem equivalha, necessariamente, ao carater real do enunciador.

Ethos ¢ como se convencionou chamar essa imagem de si no discurso. Barthes apud

Maingueneau (2005: 98) define-o da como:

os tracos de carater que o orador deve mostrar ao auditério (pouco importa sua
sinceridade) para causar boa impressdo; sdo 0s ares que assume ao se apresentar [...]. O
orador enuncia uma informagao e ao mesmo tempo diz: eu sou isto, eu ndo sou aquilo.

Esse termo, porém, ndo ¢ novo. Provém da Grécia, e foi Aristoteles quem o colocou como
ponto fundamental para o exercicio da persuasdo na Retdrica. Encontramos no Diciondrio de

analise do discurso (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008: 220) que:

ethos- Termo emprestado da retérica antiga, o ethos (em grego n6ol, personagem)
designa a imagem de si que o locutor constréi em seu discurso para exercer uma
influéncia sobre seu alocutario. Essa nogao foi retomada em ciéncias da linguagem e,
principalmente, em analise do discurso, em que se refere as modalidades verbais da
apresentacdo de si na interagdo verbal.

Na Analise do Discurso temos como principal expoente dos estudos do ethos, Maingueneau.
Para ele, esse conceito nos permite uma visdo mais geral da posi¢ao do sujeito em seu discurso.

Ademais, o ethos se estende além dos enunciados orais, conforme podemos ler a seguir.
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De fato, mesmo que o co-enunciador ndo saiba nada previamente sobre o carater do
enunciador, o simples fato de que um texto pertence a um género de discurso ou a um
certo posicionamento ideoldgico induz expectativas em matéria de ethos.

Minha primeira deformacdo (alguns dir@o ‘traicdo’) do ethos consistiu em reformula-lo
em um quadro da analise do discurso que, longe de reserva-lo a eloqiiéncia judiciaria ou
mesmo a oralidade, propde que qualquer discurso escrito, mesmo que a negue, possui
uma vocalidade especifica, que permite relaciond-lo a uma fonte enunciativa, por meio
de um tom que indica quem o disse: o termo “tom” apresenta a vantagem de valer tanto
para o escrito quanto para o oral: pode-se falar do “tom” de um livro.
(MAINGUENEAU, 2008: 71-72)

Do que foi dito, podemos depreender ainda que o discurso escrito apresenta uma vocalidade
especifica pela qual podemos construir o ethos. Ele se apresenta por meio de trés caracteristicas:
tom, carater e corporalidade. O Tom equivale ao discurso contido na enunciagdo; o cardter,
entendemos como sendo o conjunto dos tragos psicologicos, e a corporalidade, compreendemos

como as caracteristicas fisicas ¢ 0o modo de agir no espaco social.

O ethos ata-se ao orador principalmente através das escolhas linguisticas feitas por ele.
Como se tais escolhas fossem o tom, o modo de dizer expresso pelo autor para atingir o seu
leitor. Todavia, ndo podemos esquecer que “(...) o ethos se mostra no ato de enunciagdo, mas nao
se diz no enunciado.” (MAIGUENEAU, 2009: 268). Sendo sua caracteristica permanecer em um

plano secundario da enunciacio, devendo ser percebido, ndo, porém, ser objeto do discurso.

De certa forma podemos considerar que o ethos estabelece a constru¢do de um corpo para o
enunciador por intermédio do tom langado por ele mesmo no espago discursivo. Tom que permite
ao leitor constituir, no texto escrito, uma representagdo imaginativa do corpo desse enunciador.
Essa manifestacdo corporal ndo ¢ fisica, mas subjetiva. E a figura do fiador que emerge da
representacdo corporal atribuida ao enunciador no discurso. O fiador se revela no discurso, mas
ndo corresponde ao enunciador efetivo. Vejamos como esse processo ¢ explicado por

Maingueneau (2005:99):

Falamos de incorporacdo para designar a ag¢do do ethos sobre o co-enunciador. Jogando
com a etimologia, podemos ver como essa ‘incorporacdo’ opera em trés registros
indissociaveis:

J a enunciagdo leva o co-enunciador a conferir um ethos ao seu fiador, ela lhe dd
corpo;
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. o co-enunciador incorpora, assimila, desse modo, um conjunto de esquemas que
definem para um dado sujeito, pela maneira de controlar seu corpo, de habita-lo, uma
forma especifica de se inscrever no mundo;

. essas duas primeiras incorporagdes permitem a constituicao de um corpo, o da
comunidade imagindria dos que comungam na adesdo a um mesmo discurso.

Como foi visto, no discurso pode-se criar um fiador pacifico e apaziguador, quando na
verdade o enunciador seja belicoso. A construcdo do fiador se relaciona, apenas, com o léxico
escolhido no ato da enunciacdo, com a intencdo de apresentar o perfil do fiador pacificador. Para
Maingueneau (2005), o fiador ¢ uma imagem constituida pelo co-enunciador com base em varias
marcas textuais. Ou seja, o ethos € avalizado pelo fiador através do discurso social que faz parte
da memoria do leitor no momento da leitura, momento em que ele valida ou ndo o ethos que se

encontra na obra.

O ethos esta intimamente ligado ao ato de enunciagdo, ndo se podendo ignorar que € o
publico que constrdi as representagcdes do ethos do enunciador antes mesmo dele comegar a falar.
E necessario, assim, distinguir entre ethos discursivo e ethos pré-discursivo. Para essa distingao
deve-se levar em consideracdo a multiplicidade de géneros do discurso e de posicionamentos, nao
podendo pertencer a nenhum plano absoluto. Mesmo que o destinatdrio nada saiba antes do ethos
do locutor, apenas o fato do texto pertencer a um dado género do discurso ou a certo

posicionamento ideoldgico cria expectativas referentes ao ethos (MAIGUENEAU, 2009).

Em um discurso o ethos resulta da interagdo de varios fatores: o ethos pré-discursivo, o ethos
discursivo (ethos mostrado) e dos fragmentos do texto em que o enunciador lembra a propria
enunciagdo (ethos dito), diretamente (‘¢ um amigo que vos fala”) ou indiretamente, por meio de
metaforas ou alusdes a cenas de outras falas (MAINGUENEAU, 2009). Pode-se fazer a distingao
entre o ethos pré-discursivo e o ethos discursivo depreendendo que o ethos pré-discursivo seria a
imagem que o co-enunciador faz do enunciador, antes mesmo que este Ultimo tome a palavra
para si.

Em linhas gerais, captar o ethos nem sempre ¢ simples, visto que depende do grau de
percepgao e interpretacdo do leitor, que retira as informagdes necessarias do conteudo lingiiistico
e também do contexto, relacionando-os ao ethos. Apesar dessa complexidade na identificacdo do

ethos, concluimos com as palavras de Maingueneau (2009: 278):
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O ethos constitui, assim, um articulador de grande polivaléncia. Recusa toda separacéo
entre o texto e o corpo, mas também entre o mundo representado e a enuncia¢do que o
traz: a qualidade do ethos remete a um fiador que, através desse ethos, proporciona a si
mesmo uma identidade em correlagdo direta com o mundo que cabe fazer surgir.
Encontramos aqui o paradoxo de toda cenografia: o fiador que sustenta a enunciagdo
deve legitima-la por meio de seu prdoprio enunciado, seu modo de dizer.

Conforme se viu, mesmo de interpretagdo subjetiva, o ethos € um importante recurso de

persuasdo no discurso.

1.2 CONSIDERACOES SOBRE A CENA DE ENUNCIACAO

Segundo Maingueneau (2008), do ponto de vista da Analise do Discurso, ndo nos podemos
contentar com a retdrica tradicional, e fazer do ethos um meio apenas de persuasdo, pois ele €
parte fundamental na constituicdo da cena de enunciagdo, com a mesma importancia que tem o
vocabuldrio ou as formas de difusdo que o enunciado implica por seu tipo de existéncia. Ao
discurso, para ser enunciado, pressupde-se essa cena enunciativa; que devera por ele ser validada
em sua propria enunciacao: “qualquer discurso, por seu préprio desdobramento, pretende instituir
a situag@o de enunciagdo que o torna pertinente.” (MAINGUENEAU, 2008: 75)

Por isso, podemos dizer que ¢ fundamental, para que alguns discursos obtenham respaldo,
observar-se o de onde se fala. Para isso necessitamos compreender o conceito de cena de
enunciagdo. A cena de enunciacdo estd dividida em trés aspectos: cena englobante, cena genérica

e cenografia. Para entendermos, vejamos as defini¢des de Maingueneau:

A cena englobante corresponde ao tipo de discurso; ela confere ao discurso seu estatuto
pragmatico: literario, religioso, filoséfico... A cena genérica ¢ a do contrato associado a
um género, a uma ‘instituicdo discursiva’: o editorial, o sermao, o guia turistico, a visita
médica... Quanto a cenografia, ela ndo é imposta pelo género, ela é construida pelo
proprio texto: um serméo pode ser enunciado por meio de uma cenografia professoral,

profética etc. (2008: 75) (grifos nossos)

O que valida a cenografia sdo as marcas textuais, tanto de elementos paratextuais como

também de marcas explicitas avalizadas por outras falas:

A cenografia ¢, assim, a0 mesmo tempo, aquela de onde o discurso vem e aquela que ele
engendra; ela legitima um enunciado que, por sua vez, deve legitima-la, deve estabelecer
que essa cena de onde a fala emerge ¢ precisamente a cena requerida para enunciar,
como convém, a politica, a filosofia, a ciéncia... Sdo os contetidos desenvolvidos pelo
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discurso que permitem especificar e validar a prdpria cena e o préprio ethos, pelos quais
esses conteudos surgem. (MAINGUENEAU, 2008: 77)

Como iremos analisar sonetos de Florbela Espanca, precisamos compreender conforme
Maingueneau (2009: 250-251) que, “Como todo enunciado, a obra literaria implica uma situagao
de enunciacdo.”, e ainda: “Um texto ¢ na verdade o rastro de um discurso em que a fala ¢
encenada.”. Sem esquecermos que os enunciados literdrios estdo vinculados a uma cena
englobante literaria; ou seja, um enunciado literario em termos praticos estd ligado a um discurso
literario no qual o autor, por exemplo, tem certas permissdes: pode usar pseudonimo e os estados
de coisas propostos sdo ficticios. No caso da literatura mediunica, existem especificidades que

trardo ainda mais permissdes, para as quais estdo apenas sendo iniciados os estudos.

1.3 CONSIDERACOES SOBRE ESTILO E ETHOS

Retomaremos a concepcdo de ethos de Maingueneau para entender sua importancia e sua
acdo como marcas de estilo. Como vimos, o ethos mostra-se pelas escolhas linguisticas feitas
pelo enunciador, e através de um modo de dizer que o caracteriza; sendo, pois, por meio da
repeticdo constante dessas escolhas que se constroi uma totalidade, e se materializa, dessa forma,
um estilo.

Com base nessa concepcao discursiva depreendemos que ethos € marca de estilo, concebido
e operacionalizado como um modo prdprio de dizer no qual o enunciador constrdi sua imagem
frente ao co-enunciador (DISCINI, 2008).

Sdo as constantes repeticdes do modo de dizer e as recorréncias do dito que vdo dar um
corpo a uma totalidade. E quando tomamos o corpo dessa totalidade temos entdo o ethos desse
todo. Poderemos, entdo, observa-lo e analisa-lo pela descricdo dos recursos recorrentes que o

enunciador utiliza para a “arte de persuadir”, visto que:

Tudo tem estilo. A vinculagdo entre as nogdes de estilo e ethos permite que se examine
determinado sistema de coer¢des semanticas que fundam o corpo do sujeito da
enunciagdo, pressuposto a uma totalidade de enunciados. Para descrever o estilo néo se
busca o belo ou o a-mais desviante de uma norma, suposto grau zero da expressio.
Interessa descrever ‘o homem’ como efeito de identidade a ser depreendido de uma
totalidade de textos, vista como um modo recorrente de tematizar o mundo e de se
apresentar perante ele. (DISCINI, 2008: 34)
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Seguindo o raciocinio da autora citada, podemos identificar o ethos criado pelo autor em seu
discurso observando o modo recorrente como o mesmo caracteriza o mundo e se apresenta
perante ele. Dessa forma, se o estilo ¢ ethos, isto €, um conjunto de tracos psicoldgicos construido
como simulacro (modelo) nos textos; se a voz do sujeito € vista como constitutivamente
responsiva ao outro (sujeito definido pelo lugar que ocupa no mundo e pelos enunciados que
simultaneamente o legitimam e por ele sdo legitimados), temos entdo um corpo a nos possibilitar
a comparagao com outros corpos. (DISCINI, 2008) Podemos, pois, prosseguir nas investigacoes,
e constatar, pela correspondéncia estilistica, que um estilo pode assemelhar-se a outro de forma

tal que identificaremos o discurso de seu autor; o que faremos com os textos psicografados

escolhidos, considerando, € claro, suas especificidades.
2 OS AUTORES
2.1 CONSIDERACOES SOBRE FLORBELA ESPANCA, A POETISA

Segundo o site do Instituto Camdes, mesmo antes de seu nascimento, a vida de Florbela
Espanca ja estava marcada pelo inesperado, pelo dramatico, pelo incomum. Seu pai, Jodo Maria
Espanca era casado com Maria Toscano. Como a mesma ndo pdde dar filhos ao marido, Jodo
Maria se valeu de uma antiga regra medieval, que diz que quando de um casamento nao houver
filhos, o marido tem o direito de ter os mesmos com outra mulher de sua escolha. Assim, no dia 8
de dezembro de 1894 nasce Flor Bela Lobo, filha de Antonia da Concei¢do Lobo. Jodo Maria
ainda teve mais um filho com Antdénia, Apeles. Mais tarde, Antonia abandona Jodo Maria e os
filhos passam a conviver com o pai € sua esposa, que os adotam.

Florbela entra para o curso primario em 1899, passando a assinar Flor d’Alma da Concei¢do
Espanca. O pai de Florbela foi, em 1900, um dos introdutores do cinematografo em Portugal. A
mesma paixio pela fotografia o levard a abrir um estidio em Evora, despertando na filha a
mesma paixdo e tomando-a como modelo favorita, razdo pela qual a iconografia de Florbela,
principalmente feita pelo pai, € bastante extensa.

Em 1903, aos sete anos, faz seu primeiro poema, A Vida e a Morte. Desde o inicio € muito

clara sua precocidade e preferéncia a temas mais escusos € melancdlicos.
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Em 1908 Antonia Concei¢do, mae de Florbela, falece. Florbela entdo ingressa no Liceu de
Evora, onde permanece até 1912, fazendo com que a familia se desloque para essa cidade. Foi
uma das primeiras mulheres a ingressar no curso secundario, fato que ndo era visto com bons
olhos pela sociedade e pelos professores do Liceu. No ano seguinte casa-se no dia de seus 19
anos, com Alberto Moutinho, colega de estudos.

O casal mora em Redondo até 1915, quando regressa a Evora devido a dificuldades
financeiras. Eles passam a morar na casa de Jodo Maria Espanca. Sob o olhar complacente de
Florbela, o marido convive abertamente com uma empregada, divorciando-se da poetisa em 1921
para casar-se com Henriqueta de Almeida, a entdo empregada.

Voltando a Redondo em 1916, Florbela reune uma sele¢do de sua produgdo poética de 1915
e inaugura o projeto Trocando Olhares, coletinea de 88 poemas e trés contos. O caderno que deu
origem ao projeto encontra-se na Biblioteca Nacional de Lisboa, contendo uma profusdo de
poemas, rabiscos € anotagdes que seriam mais tarde ponto de partida para duas antologias, onde
os poemas ja devidamente esclarecidos e emendados compordo o Livro de Mégoas e o Livro de
Soror Saudade.

Regressando a Evora em 1917 a poetisa completa o 11° ano do Curso Complementar de
Letras, e logo apos ingressa na Faculdade de Direito da Universidade de Lisboa. Apds um aborto
involuntario, se muda para Quelfes, onde apresenta os primeiros sinais sé€rios de neurose. Seu
casamento se desfaz pouco depois.

Em junho de 1919 sai o Livro de Magoas, que apesar de a poetisa ndo ser tdo famosa faz
bastante sucesso, esgotando-se rapidamente. No mesmo ano passa a viver com Antonio
Guimaraes, casando-se com ele em 1921. Logo depois Florbela passa a trabalhar em um novo
projeto que a principio se chamaria Livro do Nosso Amor ou Claustro de Quimeras. Por fim,
torna-se o Livro de Soror Saudade, publicado em janeiro de 1923.

Apos mais um aborto, separa-se pela segunda vez. Isso faz com que a familia deixe de falar
com ela. Essa situagcdo a abalou muito. O ex-marido abriu mais tarde em Lisboa uma agéncia,
“Recortes”, que enviava para os respectivos autores qualquer nota ou artigo sobre ele. O espolio
pessoal de Antonio Guimaraes reune o mais abundante material que foi publicado sobre Florbela,
desde 1945 até 1981, ano do falecimento do ex-marido. Ao todo sdo 133 recortes.

Em 1925, Florbela casa-se no civil e no religioso com Mario Lage. O casal passa a morar,

inicialmente, em Esmoriz, e depois na casa dos pais de Lage, em Matosinhos, no Porto. Passa a
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colaborar no D. Nuno em Vila Vicosa, no ano de 1927, com os poemas que compordo o
Charneca em Flor. Em carta ao diretor do D. Nuno fala da conclusdo de Charneca em Flor, €
fala também da preparagdo de um livro de contos, provavelmente O Domino Preto.

No mesmo ano Apeles, irmdo de Florbela, falece em um tragico acidente, fato esse que
abalou demais a poetisa. Ela aferra-se a producdo de As Madscaras do Destino, dedicando ao
irmao. Mas entdo Florbela nunca mais serd a mesma, sua doenga se agrava bastante apos o
ocorrido.

Comeca a escrever seu Didrio de Ultimo Ano em 1930. Passa a colaborar nas revistas
Portugal Feminino e Civilizacdo, trava também conhecimento com Guido Batelli, que se oferece
para publicar Charneca em Flor. Florbela entdo revé em Matosinhos as provas do livro, depois
de tentar o suicidio, periodo em que a neurose se agrava e ¢ diagnosticado um edema pulmonar.

Em dois de dezembro de 1930, Florbela encerra seu Diario do Ultimo Ano com a seguinte
frase: ... e ndo haver gestos novos nem palavras novas.” As duas horas do dia 8 de dezembro —
no dia do seu aniversario Florbela D’Alma da Concei¢do Espanca, suicida-se em Matosinhos,
ingerindo dois frascos de Veronal. Algumas décadas depois seus restos mortais sdo transportados

para Vila Vigosa, “... a terra alentejana a que entranhadamente quero”.

2.2 CONSIDERACOES SOBRE JORGE RIZZINI, O MEDIUM

Conforme o site do Clube dos Jornalistas e Escritores Espiritas, Jorge Rizzini nasceu em Sao
Paulo (SP), em 25/12/1924 e faleceu em 17/10/2008, aos 84 anos. Formou-se em jornalismo,
dedicando-se a area de comunicagdo. Foi pioneiro na apresentacdo de programa espirita na
televisdo. Presidiu o Clube dos Jornalistas e Escritores Espiritas em 1958. Fundou a Filmoteca
Espirita Nacional, ganhando notoriedade com a criagdo do Festival de Musica Mediunica. Foi
médium com expressivo potencial, incluindo sensibilidade para a musica. Chegou a gravar trés
discos ¢ um CD com musicas mediunicas de autoria de Verdi, Carlos Gardel e Ary Barroso.
Poetas do plano espiritual também utilizaram sua sensibilidade meditinica para enviar criagoes,
que se transformaram em livros. Rizzini tornou-se conhecido por sua extensa lista de atividades
realizadas no movimento espirita e pela forma contundente com que defendia a integridade das

obras de Allan Kardec, Chico Xavier, Herculano Pires e outros expoentes do Espiritismo.
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3 OS POEMAS

3.1 CONSIDERACOES SOBRE O MATERIAL E A ANALISE

O corpus do presente estudo € constituido por trés sonetos psicografados por Jorge Rizzini e
atribuidos a poetisa Florbela Espanca, publicados na coletanea de poemas mediunicos Antologia
do mais além (RIZZINI: 1993), e por outros trés sonetos de Florbela Espanca publicados na
coletanea Sonetos (ESPANCA: 1989). A andlise ancorou-se nos elementos da Analise do
Discurso, especificamente nos conceitos de Dominique Maingueneau sobre a constitui¢do do
ethos como marca de estilo. A luz de tais conceitos os referidos poemas foram cotejados, na
tentativa de encontrar pela recorréncia de um mesmo tipo de ethos, o estilo; possibilitando, assim,
a identificacdo de uma possivel correspondéncia entre a composicao dos sonetos no que se refere
ao ethos constituido.

Passemos, primeiro, a andlise dos sonetos da autora em vida, esclarecendo que a poesia de
Florbela Espanca caracteriza-se pela recorréncia de temas como sofrimento, soliddo, desencanto;
aliados a um forte desejo de felicidade e plenitude. O que de certa forma constitui o ethos pré-
discursivo. Vejamos como ela constitui o ethos discursivo (o mostrado e o dito) para expressar
esses e outros sentimentos. Analisemos primeiro o soneto 4 minha tragédia, transcrito abaixo, de
maneira que se torne possivel relacionar forma e contetido, para melhor identificarmos o ethos.

Tenho ddio a luz e raiva a claridade
Do sol, alegre, quente, na subida.

Parece que minh’alma é perseguida
Por um carrasco cheio de maldade!

O minha vi, initil mocidade,

Trazes-me embriagada, entontecida!...
Duns beijos que me deste noutra vida,
Trago em meus labios roxos, a saudade!...

Eu ndo gosto do sol, eu tenho medo
Que me leiam nos olhos o segredo
De ndo amar ninguém, de ser assim!

Gosto da Noite imensa, triste, preta,
Como esta estranha e doida borboleta
Que eu sinto sempre a voltejar em mim!...( ESPANCA: 1989; 63)
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Do ponto de vista semantico, o poema ¢ a indicacdo de um devaneio da alma, exposta através
de varios elementos que sugerem confissdo, desejos, desilusdo, saudade e decepg¢do. Ja no titulo €
expresso o0 tom “pessimista” e “negativo” que ird ser uma constante ao longo do poema. No
primeiro verso podemos perceber o eu-lirico apresentar o tom negativista que carrega. Nao
apenas pelo “o0dio e raiva” a luz e a claridade, mas por sua oposi¢do ao convite a vida
representada pelo “sol, alegre e quente”. Nos versos seguintes, esclarece-se o motivo do eu-lirico
nao gostar da claridade do sol, pois se sente perseguido “por um carrasco cheio de maldade”. Mas
ndo tem certeza dessa perseguicdo, visto que diz “parece”. Fica, porém, nitido nessa primeira
estrofe que o ethos do poema coincide com o sujeito do mesmo, mostrado pelo verbo em
primeira pessoa “tenho” e pelo déitico “minha”. Por um conjunto de tracos vao-se constituindo os
tons que caracterizam esse ethos/sujeito. O eu-lirico ao dizer-se “perseguida por um carrasco
cheio de maldade” deixa transparecer a imagem da “mulher de ma sorte” que caracteriza o ethos
utilizado.

Na segunda estrofe, o eu-lirico sugere uma dualidade de sentimentos e sensagdes, pois ao
mesmo tempo em que proclama que ¢ “inutil a mocidade”, periodo, por si sd, rico de
sensualidade; por meio dos adjetivos “embriagada” e “entontecida” demonstra certo desejo
sensual. O eu-lirico evoca também a saudade que tem de sua juventude pelo distanciamento do
tempo real expresso em “que me deste noutra vida”. Os “labios” ndo sdo “roxos” por acaso. Essa
cor ¢ uma constante na obra de Florbela, simbolicamente representando morte e solidao.
Novamente os déiticos: “minha”, “me” confirmam o ethos como sujeito do texto, e esse continua
a confirmar a imagem feminina pelos adjetivos femininos. J4 a expressdo “minha va, inutil
mocidade” continua a marcar o negativismo do ethos da “mulher de ma sorte”.

Na terceira estrofe o eu-lirico reafirma ndo gostar da claridade, pois além de sentir-se
perseguida, tem medo de que se revele o segredo; que mesmo confessa: “ndo amar ninguém”.
Teria sido por alguma decepcdo ou por sua propria insaciabilidade... O que ¢ confessado na
estrofe seguinte pela comparacdo com a “doida borboleta / Que eu sinto sempre a voltejar em
mim!”, imagem que caracteriza uma pessoa inconstante e voluvel. E que nds identificamos como
o ethos da “mulher voluvel”.

Nesse primeiro soneto vemos serem usados dois ethe femininos, o da mulher perseguida por
uma ma sorte, que nomeamos de ethos da “mulher de ma sorte”, e o da mulher inconstante e

volavel, que nomeamos de ethos da “mulher voluvel”.
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Analisemos o segundo soneto: Lagrimas ocultas, transcrito abaixo.

Se me ponho a cismar em outras eras
Em que ri e cantei, em que era querida,
Parece-me que foi noutras esferas,
Parece-me que foi numa outra vida...

E a minha triste boca dolorida,

Que dantes tinha o rir das primaveras,
Esbate as linhas graves e severas

E cai num abandono de esquecida!

E fico, pensativa, olhando o vago...
Tomo a brandura placida dum lago
O meu rosto de monja de marfim...

E as lagrimas que choro, branca e calma,
Ninguém as vé brotar dentro da alma!
Ninguém as vé cair dentro de mim! (ESPANCA: 1989; 42)

A primeira estrofe nos remete ao passado, através da descri¢do de fatos e sentimentos
vividos. O eu-lirico encontra-se no presente, mas pela lembrancga retorna ao passado “a cismar em
outras eras”, tempo em que “ria € cantava”, em que “era querida”, deixando implicito que ndo se
sente mais feliz e querida. Novamente pelos verbos na primeira pessoa vemos que o ethos do
poema corresponde ao sujeito do mesmo. Pela marca feminina de género em “era querida” temos
a caracterizagdo desse ethos mais uma vez como mulher. O eu-lirico confessa que ja foi feliz no
passado, mas que no presente € s6 saudades. As lembrangas do tempo feliz sdo percebidas através
dos verbos rir e cantar, e da expressao “era querida”. Porém, essas lembrancas, por serem tao
antigas ja fogem a memoria: “parece-me que foi”, deixando um tom de incerteza e inexatiddo em
“noutras esferas”... Em “outra vida...” Nao ficando claro se esse tempo existiu ou se teria sido
apenas fantasiado.

Na segunda estrofe o eu-lirico volta ao tom saudosista lamentando a perda da alegria que
“dantes tinha”, no “rir das primaveras”. Porém, aqui, assume uma postura pessimista em relagao
ao presente, considerando-o de linhas ‘“graves e severas”. Através do verso “E a minha boca
dolorida” comeca a corporificar o ethos, que na expressao “abandono de esquecida” constitui o
ethos da “mulher abandonada e sofrida”.

Nas estrofes seguintes o eu-lirico constitui a sua imagem interior, do ser, como um lago
calmo. Fonte das lagrimas escondidas so por ele sabidas. Imagem do esquecimento, da incerteza

existencial e da dor. Através das expressdes “ninguém as vé brotar” e “ninguém as vé cair”
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vemos ser utilizado o ethos da “mulher abandonada”. O poema fala de lagrimas que brotam de
uma fonte que se encontra no interior do ser. Denota saudosismo de um tempo e lugar que nao se
sabe precisar. Apresenta um dualismo em relacdo ao tempo: passado e presente, a busca do
vivido, a tentativa de acabar com a saudade.

O terceiro e ultimo poema autoral a ser analisado ¢ o soneto Eu, o qual transcrevemos

abaixo.

Eu sou a que no mundo anda perdida,
Eu sou a que na vida ndo tem norte,
Sou a irmi do Sonho, e desta sorte
Sou a crucificada... a dolorida...

Sombra de névoa ténue e esvaecida,

E que o destino amargo, triste e forte,
Impele brutalmente para a morte!

Alma de luto sempre incompreendida!...

Sou aquela que passa e ninguém Vé...
Sou a que chamam triste sem o ser...
Sou a que chora sem saber porqué...

Sou talvez a visdo que Alguém sonhou,
Alguém que veio ao mundo pra me ver
E que nunca na vida me encontrou! (ESPANCA: 1989; 39)

Este soneto faz parte do primeiro de Florbela, Livro de Mdgoas, poderiamos té-lo como uma
espécie de autobiografia. Nela esta contida a dor, a incompreensao que Florbela sofria. Nele ela
se apresenta como uma mulher desnorteada, sem rumo na vida, desejando a evasdo e sendo ligada
com a irrealidade. “Crucificada” e “dolorida” s3o os adjetivos escolhidos para se caracterizar
psicologicamente. Verbos em primeira pessoas, o género marcado no feminino, sdo as pistas para
o ethos sujeito do poema e a confirmacdo do ethos da “mulher abandonada e sofrida” ja
encontrado nos poemas anteriormente analisados. Palavras fortes marcam a primeira estrofe, sdo
elas: Crucificada por ndo ser compreendida, talvez pelos maridos ou pelo seu tempo; dolorida
pela tristeza que trazia dentro de si, que sabe pelo abandono desde a infancia.

A sombra de uma noite ¢ a metafora para um destino cruel e de muitas dores (triste e
amargo) que a ird conduzir a morte. Notemos um sentimento de predestinagdo a0 mesmo tempo

um sentimento de ser vitima da ma sorte ethos ja encontrado o da “mulher de ma sorte”. Conclui
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a estrofe, novamente, com palavras fortes: “Alma de luto”, demonstrando um sentimento diante
da vida; e “sempre incompreendida” a dor na alma.

No primeiro terceto, tenta desmanchar o esteredtipo que sofria por parte das pessoas, o de
pensar que ela estava sempre triste, o que nao deixar de ser uma forma de ethos pré-discursivo.
Por fim ela confessa ndo saber o porqué de muitas vezes chorar.

No ultimo terceto, ela nos fala sobre a idealizagdo do amor na forma de um principe, que
talvez tenha vindo para vé-la, porém que nunca a encontrou. Quem sabe o resumo de sua vida
amorosa, sempre a espera de um principe. Encerrado a andlise dos poemas autorais passemos a
analise dos poemas meditnicos.

Analisemos o primeiro soneto psicografado: Ave perdida, transcrito abaixo.

Quando vivi no astro da expiagao,
Do orgulho, do édio, da vinganga e dor,

Fui essa ave de pluma multicor
Que procurou o companheiro, em vao.

Noites de meu penar! Dias sem cor.
Concentrava-se em mim a solid3o...
Angustia, tédio, vil desolagdo!

E tinha na alma um rutilante amor!

Toda ave encontra o verdadeiro par;
Mas eu cansei, ansiosa, de esperar,
E cortei de meus pulsos a corrente...

E nessa noite em rude tempestade,
Ja na loucura, e com tdo curta idade,
Bati as asas compungidamente... (RIZZINI: 1993; 178)

O poema expressa o “negativismo” do eu-lirico ja a partir da metafora do titulo “Ave
perdida”, que nos dé a ideia de alguém que se perdeu, que ndo tinha norte. Na primeira estrofe, a
exemplo dos poemas anteriores, os verbos na primeira pessoa demonstram que o ethos do poema
corresponde ao sujeito do mesmo, que durante todo o poema sera corporificado de maneira
metaforica como uma “ave”. Nos primeiros versos o eu-lirico descreve a terra como “astro da
expiagdo”, local de padecimentos por conta “do orgulho, do ddio, da vinganga e dor”; visdo
comum a maioria dos espiritas. A exemplo do titulo, a metafora da ave ¢ utilizada para lamentar a
procura em va@o por um companheiro, lembrando-nos do ethos da “mulher de ma sorte”, para

quem nada dar certo.
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Na segunda estrofe, o eu-lirico continua a descrever a vida que teve de “angustia, tédio, vil
desolacdo”, porém nestes versos, ao contrario do poema autoral, em que eu-lirico utilizava “o
dia” com imagem de claridade “do sol, alegre, quente”, aqui o dia ¢ “sem cor”, mas a noite
continua a simbolizar “penar” e sofrimento. Trago sempre presente nos dois tipos de sonetos ¢ a
lembranca do desejo “rutilante” de amor que ndo se concretizou. Porém a marca mais forte que
continua ¢ a da soliddo.

Nas estrofes seguintes, diante da lamentacdo por nunca ter encontrado o “verdadeiro par”, a
confissdo do controvertido suicidio faz com que eu-lirico e autora tornem-se um sé. O “cortei de
meus pulsos a corrente...” mais que uma metafora, ¢ descricdo de como teria se dado o seu
suicidio. No poema autoral a “doida borboleta” era a metafora do ethos da “mulher voluvel”; aqui
o ethos metafdrico da “ave perdida” € a prdpria autora a reproduzir, através de imagens quase
oniricas, o cendrio em que teria cometido sua maior loucura, o suicidio. Foi numa “noite em rude

tempestade” que bateu “as asas compungidamente”.

Analisemos o segundo soneto psicografado: Minha cruz, transcrito abaixo.

Revejo novamente a minha cruz!

Voltam com ela todos os cansagos...

Quem me cortou os pulsos?Doem-me os bragos!
E essa morta? Quem trouxe a meia luz?

Tem a face de marmore... os pés nus...
Por onde, dize 14, foram teus passos?
Tens nos olhos tristes, puros, olhos bagos.
-Essa morta sou eu! Cristo Jesus!

Ninguém tanto sofreu num s6 momento
Estava viva e solugava ao vento!
E eu era a louca que tombara morta

Trinta anos a minha alma a vaguear...
Por certo alguém a viu nesse lugar,
A bater, sempre em vao, de porta em portal (RIZZINI: 1993; 179)

O poema expressa o tom confessional do eu-lirico j& a partir do titulo, “Minha cruz”. Na
primeira estrofe, através do verbo em primeira pessoa e do dé€itico “minha” se caracteriza o ethos
como sujeito. Pelo ja citado tom confessional, e mais uma vez pela descricdo de imagens que
sugerem as cenas do suicidio da autora, eu-lirico e poetiza se confundem. A prépria vida da

autora ¢ retomada como “minha cruz”, o que nos remete a influéncia da ideologia crista, em que a
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cruz representa o sofrimento. Aqui, as imagens que supostamente se referem ao proprio suicidio
ja ndo estdo tdo claras: “Quem me cortou os pulsos”; ela parece ndo se reconhecer. “Quem ¢ essa
morta”.

Na segunda estrofe do poema meditunico sdo utilizadas palavras e expressdes comuns ao
estilo da poetiza em vida, tais como “marmore”, “pés nus”, “essa morta”. O eu-lirico ainda
continua a se confundir com a prdpria autora. Ela aqui se reconhece como a “morta”, pelas
lembrangas, mesmo que através de representacdes simbolicas, dela e da vida que levou. Por
exemplo: “face de marmore”, “olhos tristes”, “olhos bagos”. O espanto ao reconhecer-se ¢
marcado de forma enfatica: “Essa morta sou eu! Cristo Jesus!”. Nestas duas primeiras estrofes
vemos ser constituido o ethos da “mulher sofrida”, que tem piedade de si.

Nas estrofes seguintes vemos o eu-lirico novamente se reconhecer como ‘“a louca que
tombara morta”, e a descricdo do que parece ser o padecimento sofrido depois do suicidio:
“Trintas anos a minha alma a vaguear...”, o que se espera na perspectiva da vida apds a morte
para uma pessoa que se suicida — claro que na concepgdo de algumas filosofias, como a espirita,
por exemplo.

Agora vejamos o terceiro soneto psicografado, Anseio:

Na terra fui lodo, flor, ledo...

E fui princesa que matou plebeus!
Em que ponto termina a evolugdo?
Queria ver o espirito de Deus.

Contemplo, extasiada, a criagdo...

Os astros que fecundam sonhos meus!
Meus mundos a bailar pela amplidao...
Contudo, s06 pressinto o olhar de Deus!

Depois de tanto choro e tanto grito,
Apds galgar os mundos do infinito
A alma pura para o Reino vai...

Mas... quando hei de ter alguma luz?
Mas, quando hei de ser como Jesus?
Quantos milénios para ver meu Pai... (RIZZINI: 1983; 180)

A exemplo dos poemas autorais, temos os verbos em primeira pessoa, € o déitico
“meus”caracterizando o ethos como sujeito do poema. As marcas de género reafirmam o ethos
feminino. Ela inicia a primeira quadra num tom confessional através da confissdo que foi

guerreira, de “ledo” a “princesa que matou plebeus”. Fala num tom um pouco rancoroso de ter
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vivido em um “lodo” e mesmo assim foi “flor”. Ainda nesta quadra demonstra uma preocupagao
que ndo se faz presente nos sonetos autorais: “Em que ponto termina a evolug@o?”, preocupacao
comum aos que professam a religido espirita. Outro desejo que ndo costuma ser explicito em seu
poemas: “Queria ver o espirito de Deus”. Observamos, assim, uma mudanga consideravel na
tematica dos dois ultimos versos em relagdo aos dois primeiros.

No segundo quarteto o poema deixa o tom de confissdo e assume o de reflexdo filosofica
em torno da grandiosidade do universo como criacdo e a busca pelo criador, Deus. Esse tom
permanece no primeiro terceto, com reflexdes que levam ao reconhecimento de que o sofrimento
(choro e grito) purificard alma levando-a para o “Reino”. Fragmentos que pressupdem conceitos
da filosofia espirita, tematica na encontrada nos poemas de Florbela em vida. No ultimo terceto, o
eu lirico lanca varia perguntas que parecem nao encontrar respostas, “quando hei de ter alguma
luz”, “quando hei de ser como Jesus” e “quantos milénios para ver meu Pai”. E um tipo de
questionamento que apresenta um “tom” de busca e expectativas pouco comuns na obra poética
de Florbela.

Comparando a constituicdo do ethos nos sonetos meditinicos e nos sonetos da autora em
vida, vemos que, na constituicdo de uns, eles se assemelham; em outros, sdo totalmente
diferentes. Vemos que em alguns momentos hd semelhang¢a na recorréncia do dito, tanto em um
tipo de soneto, quanto no outro. Porém, serd que a recorréncia da constituicdo do ethos ¢
suficiente para confirmar a autoria de um poema mediunico? Acreditamos que ndo. Para alguns
proficientes da Doutrina Espirita a autoria dos textos ¢ importante para confirmar os seus
postulados em relagdo a imortalidade da alma. E para as areas de andlise de texto, essa literatura
apresenta aspectos de interesse investigativo; como a questdo do estilo e do discurso que
compdem a enunciagdo. Mas ndo vemos, ainda, como confirmar autoria em um texto
psicografado.

Do ponto de vista discursivo, vemos que o discurso do suposto autor desencarnado muda
consideravelmente em relagdo ao seu discurso em vida. O que ndo poderia ser diferente, visto que
se muda consideravelmente o contexto de producdo deste discurso. Também nido podemos
esquecer outro dado importante: O livro Antologia do mais além ¢, primeiramente, um livro
espirita. Nao se constitui uma simples antologia, com poemas voltados para a constituicdo do

belo. O livro € um veiculo ideoldgico que visa a divulgacdo de uma doutrina.
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Nesse tipo de livro a expressao artistica do belo funciona como uma forma de divulgacao dos
principios basicos do Espiritismo. Nesse contexto — e nessa forma de literatura — ha uma
associacdo entre a arte € o bem, com uma fun¢do educativa para o melhoramento da criatura
humana, e uma possivel transformac¢ao da propria humanidade. Esse, talvez, possa ser o discurso
do ““autor-espirito”, diferindo do seu discurso em vida, quando a ideologia que o movia era outra.
Como compara-los entdo?... Em todo caso, a literatura meditnica representa um campo novo,
repleto de possibilidades para a pesquisa. Nao para a comparagdo de estilos, mas talvez para o

entendimento de um estilo especifico, o estilo meditnico.

CONSIDERACOES FINAIS

Os sonetos que estudamos mostram certa proximidade de estilos entre as produgdes de
Florbela Espanca em vida e os que sdo atribuidos a mesma pela psicografia. Porém apresentam
algumas divergéncias discursivas; o que pode ser explicado pela nova situacdo do sujeito-autor,
que agora se encontra como espirito, vendo a vida de outra maneira (segundo a crenga espirita).
Sendo esta a questdo basilar das obras psicografadas: veicularem a ideologia da imortalidade da
alma e da possibilidade de comunica¢do com os espiritos através da mediunidade.

Numa andlise discursiva ndo podemos esquecer as condi¢cdes de producdo. No caso da
psicografia, quem grafa os poemas ¢ o médium; no exemplo estudado o médium foi o Sr. Jorge
Rizzini. Conforme explica a Filosofia Espirita, o médium funciona como uma espécie de tradutor
do “espirito-autor”. A ideia ¢ do “autor-espirito”, porém o mesmo depende do léxico e das
possibilidades linguisticas do médium para expressa-la. Fato que precisa ser destacado, pois se
nos poemas autorais temos um sujeito-autor produzindo o discurso, nos poemas psicografados
temos, de certa forma, dois sujeitos-autores na producao do discurso.

Crer que a divergéncia de discursos entre as posicdes do sujeito/autor e do “espirito/médium”
¢ suficiente para negar a autoria atribuida aos textos, ¢ ndo levar em consideracdo as
possibilidades de o sujeito mudar de opinido. Devemos considerar também que o livro Antologia
do mais além retine produgdes mediunicas de quarenta e quatro poetas nacionais, portugueses €
norte-americanos. O que praticamente anula a possibilidade de pastiche. Mas ndo confirma a

autoria.
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Julgamos, entretanto, ndo ser possivel, pelo menos neste momento, e utilizando apenas a
analise da constituicdo do ethos, negar ou afirmar, de maneira definitiva, a autoria de textos
psicogratados. Muito nos falta ainda para termos qualquer opinido decisiva nestes dominios. Do
ponto de vista discursivo, para obtermos qualquer resposta ou solug@o para esse problema, faltam
elementos mais precisos. Acreditamos sinceramente que o assunto mereca ser estudado através de
novos parametros, € que obtenha novas classificagdes, tanto no campo discursivo quanto no
literario.

A literatura mediunica constitui-se um género literario incomum, e tem grande aceitagdo dos
mais diversos publicos leitores, principalmente do ndo espirita. Mas ainda ¢ praticamente
ignorada em nosso meio académico. Nao ¢ pretensao deste trabalho esgotar o assunto. Objetivou-
se aqui constituir elementos para as primeiras reflexdes sobre essa desafiadora questdo que € a

analise discursiva de textos da literatura mediunica.
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RESUMO

A organizagdo de ensino na area rural do Brasil ¢ pautada numa constitui¢@o de classes com varias séries, varios anos
ou dois ciclos. Assim, ndo foge a regra o municipio de Pesqueira, foco do nosso estudo. Esta organizagdo de ensino,
normalmente, causa uma certa preocupagio aos professores, que encontram obstaculos em realizar um trabalho que
contribua para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Diante dessa conjuntura, quisemos saber como
foi tratada a educagdo brasileira, através das Constituicdes e leis especificas da educagdo; a importancia dada a
educagdo do campo e no campo e, principalmente, as concepgdes apresentadas pelos professores no contexto da
organizagdo das turmas multicicladas. Pudemos concluir que os professores reconhecem como entraves para o
desenvolvimento da aprendizagem o agrupamento das séries ou anos; a diferenca das idades; situagdo socio-
econOmica; falta de ajuda da familia e a infra-estrutura deficitaria das escolas. Esperamos que este trabalho possa
contribuir para que haja agdes efetivas que apontem para a valorizagdo e o apoio do sistema de ensino em relagdo a
escuta e ao respeito as dificuldades enfrentadas pelo professor que trabalha com as classes multicicladas.

Palavras-chaves: Educagfo. Classes multicicladas. Diversidade. Cidadania.

ABSTRACT

The organization of education in rural Brazil is guided in the establishment of classes with multiple series, years, or
two cycles. Thus, no exception to Pesqueira, the focus of our study. This organization of education usually causes
some concern to teachers, who face obstacles in doing work that contributes to the development of student learning.
Given this situation, we wanted to know how the Brazilian education was treated by the Constitutions and laws
specific to education, the importance given to rural education and field, and especially the ideas presented by
teachers in the context of the organization of classes multicycle. We concluded that teachers recognize as barriers to
the development of learning, the grouping of grades or years, the difference of age, socioeconomic status, lack of
support from family and deficient infrastructure of schools. We hope this work will contribute to ensuring effective
actions that point to the appreciation and support of the education system in relation to listening and respect the
difficulties faced by the teacher working with multicycle classes.

Keywords: Education. Multicycle classes. Diversity. Citizenship.
INTRODUCAO

Os municipios brasileiros, em regra geral, apresentam a organiza¢do do ensino, na area
rural, em classes multicicladas e ndo foge a regra o municipio de Pesqueira, do estado de

Pernambuco. Partindo do pressuposto de que, no momento, ndo ¢ possivel fugir a essa
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organizacdo escolar adotada, resolvemos como educadores que somos ou ja fomos dessa
vivéncia, realizar um estudo detalhado em relagdo ao sentimento dos que estdo inseridos neste
contexto, para valorizar as subjetividades dos que trabalham com as classes multicicladas.

Na nossa vivéncia enquanto educadoras tivemos experiéncias diversas, a de trabalhar na
regéncia de turmas multicicladas e a de coordenar o trabalho com esta organizacdo de ensino e
assim, de forma indireta experimentar um pouco as inquietacdes e indagacdes sobre a
organizacao escolar em classes multicicladas, sentimentos que permeiam esse trabalho.

Sdo muitos os questionamentos que surgem no desempenho das nossas atividades
docentes e poucos os indicios de solucdes que vagueiam em nossa mente. Porém nada que
possam nos indicar que estamos utilizando de forma coerente a oportunidade que acreditamos:
poder contribuir para um desenvolvimento educacional desejavel das criangas que habitam a area
rural.

E comum, entre os professores de turmas multicicladas, o desejo de trabalhar com um
unico ano ou, pelo menos, anos que sejam subsequentes.

Assim a organizagdo do ensino em turmas multicicladas se constitui numa situagdo
complexa e que causa certa afli¢do aos educadores. Partindo deste pressuposto, existe um aspecto
que consideramos importante: escutar esses educadores. Pois as tentativas de apoio, de um modo
geral, compensatorias, terminam utilizando formas que precisam ser estudadas para descobrir o
significado de suas contribui¢des. Dai o nosso desejo de realizar um estudo, em que possamos
“conhecer o que sentem os educadores das classes multicicladas”.

Acreditando que podemos dar a nossa contribuicdo em relagdo a esse contexto,
resolvemos fazer o nosso estudo, tendo por tema EDUCACAO E DIVERSIDADE: o caso das
classes multicicladas, terminologia que achamos por bem adotar, visto que no 1dcus de pesquisa,
a organizagao do ensino acontece em ciclos ndo deixando, entretanto, de corresponder a mesma
estratégia de organizagdo das turmas multisseriadas.

Fundamentamos a nossa pesquisa, inicialmente, num referencial tedrico onde buscamos
conhecer as Constitui¢des brasileiras, as Leis de Diretrizes da Educag¢do, Movimentos
promovidos em torno das mudangas necessarias a Educagdo, Projetos alternativos para classes
multisseriadas, Diretrizes Operacionais para a Educag¢do Bésica nas Escolas do Campo, como
também um referencial para ampliar a compreensdo de como realizar a pesquisa, utilizando a

abordagem qualitativa.
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Como a intengdo do nosso estudo era escutar os professores, realizamos, com eles, uma
entrevista semiestruturada, em que destacamos alguns eixos, como: concep¢do de docéncia,
condi¢des de trabalho, dificuldades enfrentadas com classes multicicladas, formac¢do continuada,
o papel do professor em classes multicicladas, gestdo escolar, entre outras questoes.

Percebemos que a organizacdo do ensino em classes multicicladas se trata de uma
situagdo complexa, e que se faz necessario um “debrucar-se” cuidadoso para situar o contexto e
em seguida exercitar a pratica da valorizacdo dos sujeitos protagonistas e assim poder escuta-los.

Este trabalho estd organizado em quatro secdes. A primeira se¢do tem como titulo, 4
Educagdo Escolar e a Legislagdo: das Constituicoes a LDB 9.394/96, em que procuramos
identificar a men¢do sobre educacdo dada por cada Constituicdo e legislacdo educacional,
procurando avaliar a maior ou menor intensidade dessas referéncias, como também as relacdes
das Leis com o contexto socio-politico da época.

A segunda sec¢do, intitulada 4 Educacdo do Campo no Brasil: historia e desafios,
trazemos uma discussdo em torno das lutas dos povos do campo pelo direito de uma escola
publica de qualidade no campo e do campo.

A terceira se¢do traz como titulo, Multiculturalismo e diversidade: pensando o fazer
pedagogico nas classes multicicladas, em que dedicaremos a nossa atencdo em considerar a
diversidade existente nesta forma de organizagdo de ensino nos seus aspectos multiculturais.

Finalmente, na quarta secdo, Os sentidos e significados dos discursos dos professores
sobre o exercicio docente em turmas multicicladas no municipio de Pesqueira, trazemos os
resultados da nossa pesquisa de campo onde realizamos uma entrevista semiestruturada,
procurando escutar e registrar o sentimento dos professores que trabalham com as turmas
multicicladas.

Esperamos que a nossa pesquisa possa contribuir para que haja o despertar e
consequentemente, agdes efetivas que apontem para a valorizagdo e o apoio do sistema de ensino
em relagdo a escuta e respeito as dificuldades enfrentadas pelo professor que trabalha com as
classes multicicladas, como também o reconhecimento de que ¢ indispensavel a sua participacao

na elaboragdo de planejamentos e do Projeto Politico Pedagdgico da escola.
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1 EDUCACAO ESCOLAR E A LEGISLACAO: DAS CONSTITUICOES A
LDB 9.394/96

Lancando um olhar na histéria da educacdo do Brasil, percebe-se o descaso das
autoridades ligadas ao setor educacional. Pais por muito tempo agrario, de predominancia
latifundidria e com base escravocrata, o Brasil permaneceu significativo tempo em siléncio
quanto as questdes ligadas a educagdo, o que pode ser facilmente revelado na auséncia de
medidas eficientes nas Constitui¢des publicadas ao longo de sua historia.

Assim, no que se refere a educagdo, as Constituigdes brasileiras foram incorporando, ao
longo do tempo, conquistas timidas, dentro de um ritmo historicamente lento, como também foi o
processo brasileiro de aproximagdo entre direitos politicos e direitos sociais. Somente com a
Carta de Direitos da Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) € que grande parte dos paises, entre
eles o Brasil, entendeu que todos serdo iguais de fato perante a lei a medida que todos tiverem
direito ao trabalho, a moradia, a saude, a educacdo, a livre expressdo, a uma vida digna, enfim
(CARNEIRO, 1998).

A inclusdo da educagdo como direito fundamental de todo cidaddo, contribuiu para
sinalizar na perspectiva da constru¢do de uma Escola de padrio bésico, apoiada em um modelo
organizacional de objetivos convergentes e estruturados sob a orientacdo de marcos normativos
comuns. O percurso até se chegar onde hoje se encontra, foi demorada, como se pode verificar de
uma visdo-sintese das varias constituicdes brasileiras (CARNEIRO, 1998).

A primeira Constitui¢do do pais data de 1824. Deste ano até o momento, o Brasil teve oito
Constituigdes a seguir: a de 1824, a de 1891, a de 1934, a de 1937, a de 1946, a de 1967, a de
1969 e a de 1988. Destas, apenas as de 1891, 1934, 1946 e 1988, foram votadas por
representantes populares com delegacdo constituinte. A ultima destas Constituicdes, a de 1988,
contou com uma significativa participacdo da comunidade social nacional, mediante os atos
publicos que culminaram em movimentos civicos que contribuiram para a criagdo do Plenario
Nacional Pré-participacdo Nacional Popular na Constituinte. Foi neste cenario que ganhou
destaque a defesa da escola publica e de uma educacdo de qualidade no conjunto da sociedade
brasileira (CARNEIRO, 1998).

A Constituicdo de 1824, Constituicdo imperial, assumiu a iniciativa de implantar colégios
e universidades ao conjunto dos direitos civis e politicos, fixando ainda a gratuidade do ensino

primario. A Constituicdo republicana de 1891 trouxe mudangas significativas na Educacdo. Ao
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Congresso Nacional foi atribuida a prerrogativa legal exclusiva de legislar sobre o ensino
superior. Ainda poderia criar escolas secundarias e superiores nos estados, além de responder
pela instru¢do do Distrito Federal. Quanto aos estados, era de sua competéncia, criar leis sobre o
ensino primario e secundario, implantar e manter escolas primdrias, secundarias e superiores. Nos
dois ultimos casos, o0 Governo Federal, poderia, igualmente, atuar (CARNEIRO, 1998).

A constitui¢do de 1934 inovou ao atribuir, a Unido Federal, a incumbéncia absoluta de
fixar as diretrizes e bases da educac¢do nacional. Criou também o Conselho Nacional de Educagao
e os estados e o Distrito Federal ganharam autonomia para organizar seus sistemas de ensino e,
ainda, instalar Conselhos Estaduais de Educacdo com idénticas fung¢des das do Conselho
Nacional, evidentemente, no ambito de suas respectivas jurisdigdes. Foi também desta
Constitui¢do a incorporacdo do ensino primdrio para todos, desde que oferecido em escola
publica, inclusive para adultos (CARNEIRO, 1998). Comenta ainda Carneiro (1998) que ¢ a
Constitui¢do de 1934 traz em seu Art. 156, pardgrafo unico, a referéncia ao ensino rural, dizendo:
dos recursos federais, 20% deveriam ser destinados ao ensino na zona rural.

Pode-se perceber que as Constituigdes antes de 1934, ndo fazem referéncia a educacdo da
area rural, de forma direta e objetiva. A carta de 1934 representa um ganho para o povo
campesino, considerando que destaca um ensino primario pelo menos na lei para todos.

Segundo Carneiro (1998) a Constituicdo de 1937, foi uma contraposi¢do em relacdo a de
1934, visto que foi colocada para um pais como uma determinagdo legal para ser aceita, trazendo
interesses, que nao consideraram a educac¢do pubica popular. Alguns artigos fazem ver essa
contradi¢do, como:

Constitui¢ao de 1934

“Art. 149 — A educagdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos, cumprido a estes proporciona-la a brasileiros e estrangeiros domiciliados no
pais (...).”

Constitui¢ao de 1937

“Art. 125 — A educagdo integral da prole € o primeiro dever e o direito natural dos pais. O
Estado ndo sera estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para
facilitar a sua execugdo de suprir as deficiéncias e lacunas da educagdo particular”.

O ensino gratuito, garantido na Constituicdo de 1934, ficou comprometido na

Constitui¢do de 1937:
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Constitui¢ao de 1934

“Art. 150 — paragrafo Unico — a) ensino primario integral gratuito e de freqiiéncia
obrigatoria extensiva aos adultos; b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao
primario, a fim de o tornar mais acessivel (...)”

Constitui¢ao de 1937

Art. 130 — O ensino primario é obrigatorio e gratuito. A gratuidade, porém, ndo exclui o
dever de solidariedade dos menos para com os mais necessitados; assim, por ocasido da
matricula, serd exigida aos que ndo alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar,
escassez de recursos, uma contribui¢do modica e mensal a caixa escolar.

Assim, a Constituicdo de 1937 nos seus artigos, confirma a divis@o entre ricos € pobres,
acabando com a igualdade formal entre os cidaddos, o que seria o pensamento do Estado Liberal-
Democratico. O objetivo da Carta de 1937 era conservar, e talvez aprofundar um dualismo
educacional: os ricos fariam seus estudos no sistema publico ou particular e os pobres, sem
utilizar esse sistema, fariam seus estudos nas escolas profissionais ou se quisessem permanecer
em escolas de preparacdo para um estudo mais aprofundado, dependeriam da boa vontade dos
ricos com “as caixas escolares” (GIRALDELLI JUNIOR, 2006).

A Constituicdo de 1946, para Carneiro (1998), proclamava a educacdo como um direito
de todos, baseando-se em principios interligados, tais como: compulsoriedade do ensino primario
para todos e sua gratuidade nas escolas publicas; gratuidade do ensino oficial nos niveis
ulteriores, para alunos carentes; obrigatoriedade de oferta de ensino primadrio gratuito por parte de
empresa com mais de cem empregados e, ainda, exigéncia as empresas industriais € comerciais
de assegurarem aprendizagem aos trabalhadores menores; ingresso no magistério através de
concurso de provas e titulos; fornecimento de recursos por parte do Estado para que o direito
universal de acesso a escola primdria fosse assegurado, buscando-se, desta forma, a equidade
social; responsabilidade educativa compartilhada pela familia e pela escola, podendo haver oferta
publica e privada em todos os niveis de ensino; oferta obrigatdria de ensino religioso, embora
fosse de matricula facultativa para os alunos. Nesta Constituicdo, o Ministério da Educagdo e
Cultura passou a exercer as atribui¢des do Poder Publico Federal em matéria de Educacgao.

A Constituicdo de 1967, atrelada a ideologia da seguranga nacional, criou alternativas
para o fortalecimento do ensino particular. Assim, alocava-se para ele, recursos, livres de
qualquer critério. A ampliacdo do ensino de 7 para 14 anos entrava em contradicdo com a

permissdo do trabalho de criancas com 12 anos e contrastava com a Carta de 1946, que
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estabelecia a idade minima de 14 anos para o trabalho de menores. O ensino gratuito entrava em
contradicdo (CARNEIRO, 1998).

De acordo com Carneiro (1998), a Constituicao de 1969, conservou, basicamente, todas as
medidas restritivas da Carta de 1967. Os recursos orcamentarios destinados ao ensino ficaram
reduzidos aos municipios, que eram obrigados a aplicar pelo menos 20% da receita tributaria no
ensino primario. O que mais marcou de forma negativa, este texto constitucional, foi o relativo as
atividades docentes, que passaram a ser vigiados por agentes politicos do Estado. Foi neste
periodo que a liberdade dos docentes foi cerceada com os Atos Institucionais.

Assim expde Carneiro (1998) sobre a Constituicdo de 1988, foi muito importante para a
reconstru¢do da cidadania sem medo. A participacdo popular, através das emendas, reforgou a
ideia da educagdo, como direito de todos e assim deveria ser universal, gratuita, democratica,
comunitaria e de elevado padrao de qualidade. Sao principios fundamentais desta Constitui¢do no

capitulo dedicado a Educacgao:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

L Igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola;
1L Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o
saber;

III.  Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas e coexisténcia de instituigdes
publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais
IV.  Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V. Valorizac¢do dos profissionais do ensino, garantindo, na forma da lei, planos de
carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico
unico para todas as instituicdes mantidas pela Unido;

VI.  Gestdo democratica de ensino publico, na forma da lei;

VII. Garantia de padrio de qualidade.

Ainda conforme a Constituicdo de 1988, em seu capitulo da educagdo, dever do Estado

com a educag¢do passou a acontecer, mediante a garantia de:

Art. 208.

L Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

1L Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

III.  Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV.  Atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade;

V. Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI.  Oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;

VII. Atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.
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A constituicdo de 1934 trouxe, pela primeira vez no seu texto constitucional, as palavras,
diretrizes e bases que embora complementares, apareceram em espagos separados. O Art. 15,
Inciso IX, incumbia a Unido de: fixar as bases e determinar os quadros da educagdo nacional,
tragando as diretrizes a que deve obedecer a formacao fisica, intelectual e moral da infancia e da
juventude (CARNEIRO, 1998).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional, a Lei 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, levou 13 anos entre o encaminhamento, discussdes e aprovagdo do texto. O
foco das discussdes era em torno da iniciativa privada nas atividades de ensino. A pressdo das
escolas particulares influenciou o texto, que teve o peso da oratoria de Carlos Lacerda, que como
ninguém conhecia o poder da palavra. Assim, o debate partidario deu lugar ao debate de fundo
ideoldgico. Os eixos mais importantes falavam: 1)Dos fins da Educagdo; i1)Do Direito a
educagdo; ii1)Da liberdade de Ensino; iv)Da administra¢do do Ensino; v)Dos Sistemas de Ensino;
vi)Da Educagdo de Grau Primario; vii)Da assembléia Social Escolar; vii)Dos recursos para a
Educagdo (CARNEIRO, 1998).

A Lei 4.024/61 possibilitou o acesso ao ensino superior, ndo importando o curso que o
aluno tivesse realizado anteriormente. A flexibiliza¢do dada por esta lei, permitia também o aluno
sair de um curso para outro, sem ter que comegar do inicio.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases, de nimero 5.692/71, chamada de Lei da Reforma de
Ensino de 1° e 2° graus, foi elaborada num governo arbitrario, que ndo permitia o debate e muito
menos a participagdo da sociedade civil. A situacdo de sufocamento politico conduzia as
universidades para o confronto com o poder estabelecido. Assim, comegava pelo ensino superior,
a reforma da educagdo, antecipado-a aos outros niveis de ensino. Nascia entdo a Lei 5.540 em
1968 e somente trés anos depois a Lei 5.692/71, relacionada, principalmente, aos niveis
anteriores ao ensino superior. Apareciam deste modo duas legislacdes sucedendo a nossa
primeira legislacdo (CARNEIRO, 1998).

A Lei 5.692/71 conservava a compreensao de grau de ensino, como na anterior. Cada grau
equivale a uma determinada faixa etaria. E ainda, a que se considerar o nivel de desenvolvimento
socio-econdmico do Pais. A conquista do conhecimento e das técnicas de producdo foi
permitindo o aumento da inser¢do de partes da populacdo ao mercado de trabalho, exigindo-se
entdo, cada vez mais trabalhadores com niveis avangados de escolaridade. Explicando assim a

organizacao do ensino em graus (CARNEIRO, 1998).
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A Constitui¢do de 1988 se constituiu em um ganho importante para a democratizacdo do
pais. Esta constituicdo direcionou sua aten¢do para direitos sociais que ndo apareceram nhas
constitui¢cdes anteriores. Sua elaboracdo aconteceu num ambito de participacdo dos mais diversos
setores, com debates, pressdes, movimentos populares, movimentos de bastidores das elites e
grupos corporativos em torno da defesa de seus interesses e a educagdo nao ficou de fora desse
contexto de debates. Aparece entdo, a educacdo, contemplada ndo apenas em seu topico, mas em
tantos outros, como um direito social, junto da saude, do trabalho, do lazer, da seguranca, da
previdéncia social, da protecdo a maternidade e a infincia, da assisténcia aos desamparados. No
capitulo sobre a familia, a crianca, o adolescente e o idoso, a educagdo foi inserida.

Determinou também a Constituicdo ser dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianca ¢ ao adolescente o direito a Educag¢do. No lugar proprio da Educagdo na
Constitui¢do, ela ficou mencionada como algo que deveria visar o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (GHIRALDELLI
JUNIOR, 2006).

Como expde Ghiraldelli Junior (2006), a Constitui¢do de 1988 ndo podia legislar no
campo mais detalhado da educagdo e por esta razdo, a propria Constituicdo determinou que se
elaborasse uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. E assim, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional foi resultado de uma forte luta parlamentar e extra-
parlamentar. Diversos setores da sociedade, com diferentes interesses, porém coadunando em
relagdo a defesa do ensino publico e gratuito, se reuniram em varios momentos, elaborando
criacdes de uma LDB do seu agrado. Entretanto, a LDB final, foi uma mescla entre o projeto que
escutou os setores da populagdo e o projeto do Senador Darcy Ribeiro. O segundo projeto
preponderou sobre o primeiro. E segundo o deputado Florestan Fernandes e outros analistas,
apresentava interesses do governo Collor.

Carneiro (1998, p.93), afirma:

O principio constitucional de universalizacdo do atendimento escolar (Art. 206, Inc. I)
pressupde uma escola de organizacdo plurimodal, capaz de diversificar seu modelo de
acordo com a diversidade da clientela. Por outro lado, a LDB fala, em diferentes artigos,
em um ensino que leve em conta as diferencas individuais. A soma destes mandamentos
induz a formulagdo de um conceito de educacdo basica voltado para a populacdo rural,
desafio sem tamanho da escola brasileira.
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Em nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9.394/96, os Artigos 26 ¢ o 28, tratam da

garantia as diversidades encontradas na organiza¢do do ensino brasileiro, onde destacamos a

realidade rural, seja na perspectiva da composi¢ao curricular, metodologia de ensino especifica e

contextualizada como também a um calendario escolar adequado ao meio rural:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma base nacional comum, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagao, as peculiaridades da vida rural e
de cada regido, especialmente.

I- Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades dos
alunos da zona rural;
II- Organizacdo escolar prdpria, incluindo a adequag@o do calendario escolar as fases

do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
III-  Adequag@o a natureza do trabalho na zona rural.

Considerando que as classes multicicladas (organizacdo no municipio de Pesqueira que

corresponde as multisseriadas) sdo o objeto do nosso estudo, os dois artigos, acima mencionados

sdo de importante relevancia na pesquisa que realizamos. Pois € evidente, nestes dois artigos, a

abertura e respaldo para organizar o ensino na drea rural de forma diferente, atendendo as

peculiaridades inerentes a regido. Entretanto, conforme depoimentos de professores, que

trabalham nestas escolas, constatamos realidades diferentes, conforme fala da Professora 1,

interrogada sobre a existéncia de um PPP (Projeto Politico Pedagdgico), especifico para cada

escola, responde: “existe, mas niao é do nosso conhecimento. E feito na Secretaria de

Educacio, acredito que pelos coordenadores”. Também, quando questionada sobre a vivéncia

de um calenddrio especifico que atenda as necessidades regionais € sazonais, afirmou que nao

existe este calendario. Assim passaremos a conhecer e, consequentemente acompanhar, a seguir,

o contexto historico das classes multisseriadas no Brasil.

1.1

O CONTEXTO HISTORICO DAS CLASSES MULTISSERIADAS NO BRASIL

O modelo de Escola Nova chegou ao Brasil na década de 1920, influenciando um

importante movimento social e politico no ambito da educacdo. Neste movimento estavam
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presentes intelectuais, como Anisio Teixeira, influenciado pelas ideias de John Dewey”',
Fernando de Azevedo e Lauro Oliveira Lima. (BRASIL, 2008).

Esse modelo de escola gerou o escolanovismo, movimento que influenciou as leis
educacionais das décadas seguintes e fez parte do contexto de critica do sistema tradicional, que
necessitava de democratizagdo em relagdo ao acesso e passar por mudancas, em se falando de
método. Na educacdo um espirito novo, o gosto pela critica e pelo debate e a consciéncia da
necessidade de um aperfeicoamento constante. O escolanovismo foi importante, porque além de
cumprir seu papel histdrico, na mudanca do modelo tradicional de escolariza¢do, que se
apresentava no inicio do século, marcou a mentalidade de uma época (BRASIL, 2008).

O movimento, que foi influenciado pelo escolanovismo foi o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova, que apresentava um novo olhar para as questdes educacionais. Sobre esse

Movimento, fala Ghiraldelli Janior (2006 p. 42):

O texto do manifesto inicia dizendo que dentre todos os problemas nacionais nem
mesmo os problemas econdmicos poderiam disputar a primazia com o problema
educacional. Isso porque, se a evolugdo orgénica do sistema cultural de um pais depende
de suas condi¢des econdmicas, seria entdo impossivel desenvolver as for¢as econdmicas
ou de producdo sem o preparo intensivo das forgas culturais e o desenvolvimento das
aptiddes a invengdo e a iniciativa que seriam os fatores fundamentais do acréscimo de
riqueza de uma sociedade.

Considera o Manifesto que a Educacdo Nova deveria ser pragmadtica, servindo ao
interesse dos individuos e ndo das classes. Esse individuo ndo poderia ser fruto da doutrina liberal
ligada a concepcao burguesa e que fortalecia a escola tradicional, mas atrelada no principio da
vinculacdo da escola com o meio social, que valorizava, como ideais da educacdo, a
solidariedade, o servigo social e a cooperacdo. (GHIRALDELLI JUNIOR, 2006).

Destaca Ghiraldelli Junior (2006 p.46), sobre o manifesto:
A escola nova deve ser uma comunidade em miniatura, € como em toda comunidade as
atividades manuais, motoras ou construtoras constituem as fung¢des predominantes da
vida, seria natural a iniciagdo dos alunos nestas atividades. Os alunos, entdo, entram em
contato com o ambiente e com a vida ativa que os rodeiam, para que possam possui-la,
senti-la e aprecia-la de acordo com as aptiddes e possibilidades. E como a sociedade se
modifica em fun¢fo de sua economia, e a energia individual e coletiva se manifesta pela

sua producdo material, entdo a escola nova tem de obedecer a esta lei e se reorganizar
mantendo o trabalho como seu elemento formador.

Questdo importante, trazida também pelo Manifesto, ¢ a colaboragdo dada pelas escolas

para o €xodo rural, quando os jovens do campo migram para a cidade, passando da producao para

*! Pragmatista estadunidense, que ficou conhecido, mundialmente, como o filésofo da educagio.
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o parasitismo. Coloca, o manifesto, como solu¢do para o caso, a extensao da escola do trabalho
educativo e da escola do trabalho profissionalizante, tendo por base o exercicio normal do
trabalho em cooperagdo, ja pela gradativa adaptacdo dessas escolas (primaria e secundaria
profissional), ligada as necessidades regionais e as profissdes industriais dominantes no meio.
Assim nessa reconstru¢do de plano para educacdo, o Manifesto se inclina para a educagdo do
trabalhador e tende a adaptar a escola para a escola do trabalho, nos moldes da escola
profissionalizante (GHIRALDELLI JUNIOR, 2006).

Segundo Ghiraldelli Junior (2006, p.46):

O ponto de honra da educacio nova, no texto de 1932, se consubstancia na ideia de que
o professor tem de conhecer o educando, e isso superaria, enfim, o empirismo banal
reinante na escola de entdo, chamada no Manifesto de escola tradicional. A nova
doutrina entende que o educando n3o pode ser modelado exteriormente; deve, sim,
obedecer as leis de desenvolvimento da crianga que indicariam que ela cresce de dentro
para fora. Sendo assim a escola nova pressupde a transferéncia para a crianga e para o
respeito de sua personalidade o eixo da escola e o centro de gravidade do problema da
educacgio.

Questdes interessantes sdo levantadas pelo Manifesto: primeiro evidencia a importancia
da relacdo com o meio como descoberta para que os alunos possam possui-lo, senti-lo e aprecia-
lo. Queremos em nosso comentdrio, destacar o “sentir” e o “apreciar’. Sentir, trataremos no
sentido de pertencimento o que acreditamos faltar para que a populagcdo do campo daquela época
e ainda de hoje que migra para os centros urbanos. Se falta o pertencimento ndo pode ocorrer a
apreciacdo que consideramos aqui como ligagdo com o territorio do campo. O Manifesto dos
Pioneiros continua ajudando a refletir sobre as causas educacionais, enriquecido com novas
interpretagdes, instigadas pelo novo contexto.

O estado de Pernambuco, também recebeu a influéncia da Escola Nova, se iniciando com
o governo de Estidcio Coimbra, na segunda década do século XX, de forma particular na capital.
Tinha a inten¢do esse governo de tornar Pernambuco um estado modelo em matéria de Educacao
e afirmava ndo ser possivel empreender a constru¢do duradora de um Estado moderno, sem a
difusdo do ensino popular. Era meta do seu governo a combinagdo entre o desenvolvimento
econOmico ¢ a expansao cultural (CAVALCANTI, 1986).

Marcou o quadro progressista do Governo Estacio Coimbra a Reforma Carneiro Ledo,
proposta ousada de reforma de ensino que se iniciava na educagdo pré-escolar até a educacgdo

superior, que levaria o comentario de Gilberto Freire, como a mais avangada, e a mais completa
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de quantas reformas de ensino com implicacdes sociais e culturais entre todas as que se
verificaram no Brasil na primeira metade do século XX (CAVALCANTI, 1986).
Segundo Cavalcanti (1986, p.17):

A reforma carneiro Ledo foi promulgada pelo Ato 1239 do Governo do Estado de
Pernambuco, em 1929. O plano da referida reforma havia sido encomendado por Estacio
Coimbra ao eminente professor pernambucano Antonio Carneiro Ledo, ligado ao circulo
de J. Dewey, cuja cadeira viria a ocupar, no Instituto de Franca. O plano concebido pelo
professor Carneiro Lefo calgado nos ideais da Escola Nova foi, na época, considerado
por alguns segmentos da sociedade como sendo por demais ousado.

Na concepg¢do de Anibal Bruno, diretor técnico de educacdo no governo de Lima

Cavalcanti, no mundo moderno a escola ligada a instru¢do, ndo tinha mais sentido. E

apresentando relatorio ao Senhor Secretédrio do Interior do Estado de Pernambuco, define a escola

da seguinte forma:

O ambiente da escola reflete integralmente a imagem da vida atual. Ao mesmo tempo
que promove a aquisi¢do, pela crianga, das técnicas fundamentais da cultura, ler,
escrever e contar; que realiza a sua iniciagdo ao estudo das ciéncias da natureza e da
sociedade; que procura desenvolver as suas tendéncias estéticas pelas praticas
especializadas do curriculo, o desenho, as artes decorativas, a musica, a dancga e pela
influéncia do ambiente, que uma discreta preocupagio de arte e de beleza tornam alegre
e atraente, busca a escola favorecer e dirigir o crescimento natural das forcas fisicas, pela
ginastica, e das forgcas morais, pela pratica dos héabitos de autodominio, de auto-diregao,
de iniciativa, de coragem e de solidariedade humana, nas multipas oportunidades que
oferecem as praticas da comunidade escolar e das associa¢des existentes nas escolas
(CAVALCANTI, 1986, p. 27).

Atrelado aos espacos abertos pela Reforma Carneiro Ledo, Anibal Bruno, criou um

ambicioso programa que teria sua execucdo, através de linhas diversas, entre elas, o

desenvolvimento da Escola Rural Modelo, demonstrando assim a sua preocupagdo com a

populacdo do campo. Linhas outras foram desenvolvidas em seu programa, como: Educagdo

Fisica, Servico Médico, Escotismo e bandeirantismo, na Area Escolar; na area de formagdo e

aperfeicoamento do Magistério, concebeu a reforma gradual da Escola Normal, a implementacao

da Escola de Aplicagdo e da Escola Experimental e o desenvolvimento da Escola

(CAVALCANTI, 1986).

Apos conhecermos o contexto histérico da educagdo, sob a influéncia da Escola Nova,

que nao deixou de se preocupar com a educa¢do como um todo, inclusive as dificuldades da

escola multisseriada, colocaremos como foco em discussdo, o ensino multisseriado, conduzindo-

0 para um contexto mais préximo da nossa realidade.
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1.2 ENSINO MULTISSERIADO COMO CAMPO CONTESTADO

O ensino multisseriado acontece na escola do campo, organizada em turmas
multisseriadas. A referida escola ¢ assim denominada, porque reine no mesmo espaco um
conjunto de séries do ensino fundamental. A reunido de séries na mesma sala de aula ¢ uma
organizacao da escola, mais tipica do campo no Brasil e na América Latina (BRASIL, 2009).

A escola do campo onde ocorre essa forma de organizagdo foi amparada por politicas
compensatdrias, com uma manutencdo minima, quando ocorre, de incentivos e recursos €
oferecendo somente as primeiras letras. Assim o sistema educacional, muitas vezes manteve uma
escola sem paredes e sem tetos, utilizando as residéncias das(os) educadores(as), os saldes
paroquiais, os centros comunitarios ou os prédios publicos degradados com o tempo ¢ a falta de
cuidados. E destacado no texto sobre as orientacdes pedagdgicas para a formacio de educadores e

educadoras (BRASIL, 2009, p. 24) que:

Esse tipo de tratamento, destinado as escolas com turmas multisseriadas, favoreceu a
nogdo de que o campo ¢ um lugar atrasado, onde vivem pessoas conservadoras e
tradicionais, que pouco necessitam de direitos publicos garantidos. Soma-se a essa
prerrogativa o discurso que no campo had uma ma distribuicdo da densidade
populacional por localidade, principalmente quando se trata de criangas e jovens,
justificando a construgdo de uma escola que possa atender a diversidade de idades,
reunidas sob a compactagdo de um conjunto de séries.

Segundo pesquisa realizada, recentemente, sobre a realidade das multisseriadas (HAGE et
al, 2008), mostra os desafios mais dificeis que os educadores enfrentam nas escolas
multisseriadas: o isolamento, porque geralmente essas escolas contam apenas com a presenca de
um educador, que além da sobrecarga de trabalho, acrescentam-se a necessidade de ter que
realizar tarefas de merendeiro, de diretor, de servente, de psicologo, de enfermeiro e de vigia
escolar. Também enfraquece a cultura docente nessas escolas, o fato de que a maioria dos
educadores que nelas trabalham ndo pertencem a comunidade onde a escola estd inserida e saem
dela assim que lhes € permitido.

De acordo com fonte do MEC/INEP/DTDIE, a taxa de distor¢do Idade-Série por Nivel de
Ensino e Localizacdo Brasil e Regidoes-2006, aponta o nordeste com a seguinte distor¢do: até a 4*
série era de 29,0% na area urbana ¢ 42,3%, na area rural. O censo de 2006 também indicou a
existéncia de cerca de 50.000 estabelecimentos de ensino nas areas rurais com organizacao,

exclusivamente, multisseriada e apresentando uma matricula superior a um milhdo de estudantes,
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demonstrando assim a necessidade premente de apoio técnico e financeiro por parte da Unido e
dos estados (BRASIL, 2008).

Em nivel nacional, a matricula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, corresponde a
71,5% dos educandos, onde se concentram as classes multisseriadas. Existe uma disparidade
quando se compara a escolaridade da populagdo: enquanto na area urbana a populagdo de 15 anos
ou mais apresenta uma escolarizacio de 7,3 anos, esta média corresponde na zona rural a 4 anos.
Existem problemas, também, em relagdo a distor¢ao idade série, sendo o dobro do que ocorre nas
escolas da area urbana. Essa diferenca se acentua por conta das retencdes acumuladas ao longo
do percurso escolar. Dai decorre a diversidade de idades, no atendimento das multisseriadas, o
que ja representa um problema importante (BRASIL, 2008).

O municipio, de Pesqueira, campo do nosso estudo, segundo informacao fornecida pela
gerente das turmas multicicladas, essa organizacdo de ensino conta com 1.121 alunos,
distribuidos em 46 classes. Essas classes funcionam nos turnos da manha e da tarde. A maioria
das escolas possui uma sala, uma cozinha e um banheiro. As professoras sdo acompanhadas por
coordenadoras, que fazem visitas mensalmente e também planejamento para acompanhar o
desenvolvimento das aulas e o aprendizado dos alunos.

A Colombia, com um contexto semelhante das nossas escolas do campo, tomando como
base pedagogica o escolanovismo, em 1970 criou o Programa Escuela Nueva para atender as
classes multisseriadas. O Programa se destinava atender as regides com baixa densidade
populacional, essencialmente as regides rurais, que apresentavam também os problemas de baixa
qualidade educacional. Trazia o Programa uma forma dindmica de trabalhar com as turmas acima
mencionadas, valorizando tanto a cooperacdo como a metodologia de ensino para tentar
minimizar os problemas gerados por essa forma de organizagdo de ensino. Estava relacionado ao
atendimento das regides com baixa densidade populacional, principalmente as regides rurais que
apresentavam também os problemas de baixa qualidade educacional (BRASIL, 2008).

O texto do Projeto Base da Escola Ativa, (BRASIL, 2008, p. 12) considera:

As escolas multisseriadas eram consideradas como resquicio de um periodo em
extingdo em decorréncia do processo acelerado de urbanizagdo. Os espacos do
campo, comumente negligenciado por politicas publicas e atendido apenas por
politicas compensatdrias, recebe um programa que procurara auxiliar o trabalho do
educador.

Diante desse contexto, um grupo de técnicos da dire¢do geral do Projeto Nordeste

(Projeto Educacdo Basica para o Nordeste), projeto este do Ministério da Educacdo, e técnicos
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dos estados do Maranhio e de Minas Gerais ¢ convidado pelo Banco Mundial a participarem na

Colombia, de um curso sobre a estratégia:

Escuela Nueva-Escuela Ativa, desenhada por um grupo de educadores colombianos
que, ha mais de 20 anos, atuavam com classes multisseriadas daquele pais. Surgiu
dai a proposta de implantar essa metodologia a fim de auxiliar o trabalho do
educador com classes multisseriadas brasileiras. A implantacdo da estratégia
metodologica Escola Ativa no Brasil, ocorreu em 1997...(BRASIL, 2008, p. 12).

Com a finalidade de apoiar o trabalho com as multisseriadas, o Programa escola Ativa se
propde a reconhecer e valorizar todas as formas de organizacdo social, caracteristicas do meio
rural brasileiro, garantindo a igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola. O

texto Projeto Base Escola Ativa enuncia (BRASIL, 2008, p. 21):

Devido a peculiaridade do trabalho com multissérie, o Programa Escola Ativa
procura apoiar o educador ao lidar com diferentes graus de desenvolvimento mental
e ritmo de aprendizagem, oferecendo recursos para uma maior diversidade de
atividades, com trabalhos individuais e coletivo.

Por considerarmos importante conhecer o espagco, em que as multicicladas estdo
presentes, traremos, no capitulo a seguir, um pouco da significacdo do campo e da sua histdria de

lutas e conquistas no que se refere a educagao.

2 A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: HISTORIA E DESAFIOS

r

A definicdo da educagdo do campo ¢ resultante das lutas empreendidas em favor do
direito a educacao escolar das populagdes do campo. Além da inclusdo, nessas lutas, dos proprios
sujeitos do campo, conta-se com a presenca primordial dos “agentes”, que operam entre os
sujeitos do campo e as diversas instancias politicas responsaveis pela operacionaliza¢do dos
direitos e das politicas (MARTINS, 2010).

Afirma Martins (2010, p. 33):

A batalha politico-semantica em torno de sua denomina¢do — do campo ou no
campo?-, na verdade, travou-se no nivel dos “agentes” e das “agéncias”, e ndo
necessariamente no nivel dos discursos que as populagdes do campo sustentariam
sem tais agéncias e agentes. Podemos reconhecer o engajamento e a importancia de
determinada “intelectualidade orgénica”, mas ndo podemos querer ser sérios sem
reconhecer tal nivel, em que, de fato, se estruturam os discursos que amparardo (ou
ndo) praticas respectivas. (....)Nada ha de linguisticamente “cientifico” no “do” mais
de politico: é por meio de um discurso bem articulado no seio do “movimento” que
congrega diversos “agentes” e “agéncias” que atuam no campo (mas nio
necessariamente do campo) que entre 27 e 31 de julho de 1998, em Luziania, Goias,
na Primeira Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo Basica do Campo, se unifica o
discurso e se faz com que o “do” seja este elo distintivo de discursividade e de
identidade.
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Desigualdades historicas sdo encontradas quando se analisam os dados da educacdo do
campo, no que se refere ao direito a educagdo dos povos do campo. O Censo Escolar de 2006
identifica a existéncia de 7,4 milhdes de matriculas nas escolas do campo em uma rede de 92.172
estabelecimentos para a educagdo bdsica. Do total da matricula, 74,5% diz respeito ao Ensino
Fundamental, 933.444(12,5%) a Educacdo Infantil e 219.332(2,9%) ao Ensino Médio (BRASIL,
2008).

O texto do Projeto Base da Escola Ativa (BRASIL, 2008) considera a precariedade que
caracteriza a rede escolar nas suas instalacdes fisicas. Os dados indicam que permanece a
auséncia ou inadequagdo de elementos basicos de infra-estrutura fisica nas escolas do campo,
como o atendimento por rede de esgotos e energia elétrica para parte significativa das escolas
localizadas nas Regides Norte e Nordeste. Na Regido Nordeste, os dados indicam que 9% nao sdo
dotadas de sanitdrio, 17% nao possuem energia elétrica e 9% ndo possuem esgoto.

Apresenta o mesmo texto, que a precariedade da educacdo oferecida as populagdes do
campo aparece com mais evidéncia nas escolas que t€m as multisseriadas, considerando que elas
constituem a maioria das escolas do campo, apresentando, entdo, uma urgente necessidade de
apoio técnico e financeiro por parte da Unido e Estados.

O texto que embasa o Programa Nacional de fortalecimento dos Conselhos Escolares,
aponta revelagdes estatisticas sobre a Educacdo do Campo, como as que sdo indicadas pelo Censo
de 2000 somadas com os estudos do INEP/MEC. Mediante essas fontes, ndo aconteceu uma
mudanga importante, quando se fala da defasagem do atendimento da populacdo do campo em
todos os niveis de modalidades, a ndo ser uma pequena melhoria nas matriculas das séries iniciais
do ensino fundamental, e isso pode ter ocorrido ndo por conta de politicas publicas para o povo
do campo, mas em conseqiiéncia da implanta¢do do Fundef (BRASIL, 2006)

Do referido estudo, é conveniente citar o pronunciamento de dois especialistas na area, que falam
das diversas implicacdes de uma politica nacional para a Educacdo do Campo, tais como a sua

amplitude, abrangéncia e o descolamento do viés citadino (BRASIL, 2006 p. 31)

E preciso chegar a uma defini¢do de politica publica como expressdo de uma politica
nacional e ndo de compartimentagdo. Essa politica deve contemplar a formagdo de
professores, financiamento e garantia de uma expansdo da rede que evite o
deslocamento dos estudantes do campo para a cidade, balizada numa proposta
pedagogica que se paute em principios que vejam o campo como espago proprio de
vida e de realizacdo da humanidade.
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A politica social do Brasil tem um viés urbano que faz que ela chegue no campo
atravessada, com professores despreparados, metodologia e curriculos incompativeis com aquela
realidade (BRASIL, 2006).

Segundo a Secretaria do MEC, que ¢ responsavel pela Educa¢do do Campo, as politicas
publicas acabam voltadas “para o desenvolvimento econdmico e social em franco privilégio ao
espaco humano citadino ou, mais que isso, em detrimento da vida no chamado meio rural”,
prevendo que devem ser instalados processos “de apoio a pesquisa de base e aplicada que tenha
como tematica a questdo do campo e da Educacdo do Campo, mormente educagdo e
desenvolvimento sustentavel” (BRASIL, 2006, p. 31).

No proximo capitulo, apresentaremos uma discussdo da relacdo entre educacdo e
cidadania, considerando também como eixos centrais nesta discussdo a compreensdo sobre
diversidade, multiculturalismo e etnocentrismo como fundamentais para uma pratica pedagogica

democratica e cidada.

3 MULTICULTURALISMO E DIVERSIDADE: PENSANDO O FAZER
PEDAGOGICO NAS CLASSES MULTICICLADAS

O texto de apresenta¢do do tema, Pluralidade Cultural dos PCN’s fala que o Brasil tem
grande diversidade étnica e cultural, com indios, afrodescendentes, imigrantes, urbanos,
sertanejos, caigaras, caipiras € outros. Apesar disso, ao longo de nossa histdria, sempre parece ter
havido preconceitos, relagdes de discriminacdo e exclusdo social que impediriam muitos de ter
uma vivéncia completa de sua cidadania.

A partir da Constituicdo de 1988, o Brasil passou a se compreender como uma nagao
pluriétnica e multicultural. Essa Lei, fez surgir na historia do Brasil, a consciéncia em relagdo a
1déia de diversidade sociocultural como principio constituinte da sociedade brasileira.

Em 1990 foram elaborados documentos pelo MEC contendo orientagdes para o trabalho
dos professores com a tematica da diversidade cultural. E tudo isso foi conseguido com uma
significativa participacdo dos movimentos sociais € de intelectuais empenhados em mudar a
realidade da cultura Unica do ensino escolar. Entretanto, a Lei ndo garante por si sd, uma
reorganiza¢do das praticas no ambito escolar. Considera-se, entretanto que os PCN’s contém em

suas referéncias uma postura de escamoteamento dos conflitos e tensdes gerados pela
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convivéncia com a diversidade cultural e racial na escola. Essas posturas se alternam com o
processo de formagdo incipiente dos docentes no plano tedrico e também com outros fatores
ligados a propria organizacao pedagdgica das escolas (COSTA & MESSEDER, 2010).

Segundo os mesmos autores, quando se fala da formacdo dos professores € preciso
considerar que até pouco tempo ndo existia antropologia no curriculo nos cursos de formacao.
Para que se entenda sobre diversidade se faz necessario a apropriagdo segura de cultura e de uma
visdo da historia da humanidade e que consiga desconstruir pressupostos orientadores de uma
perspectiva de desenvolvimento unilinear da humanidade. Pois o modelo, que ainda aparece,
explicitamente ou implicitamente, elimina a no¢do de diversidade em nome de uma visdo de

humanidade homogénea. Assim, afirmam que:

Deixa-se de considerar os diversos tempos historicos ou diversas histdrias e abraga-
se uma ideia de progresso como um valor cultural de um unico processo civilizatorio.
Associam-se, naturalmente, a estes pressupostos, mal digeridos e refletidos, a
producdo de inumeros esteredtipos e estigmas que marcam a relagdo da sociedade
brasileira com os segmentos historicamente marginalizados da sua composicio,
particularmente, indios, e negros, mas com implicagdes para a visdo sobre os
camponeses, os analfabetos, os portadores de deficiéncia etc. De fato, ndo hd um
entendimento da nocdo de etnocentrismo como caracteristica das sociedades
humanas e de que é preciso introduzir um principio relativisador capaz de produzir
consciéncia e estranhamento dos proprios valores culturais (COSTA & MESSEDER,
2010, p. 10).

Queremos entdo questionar, a partir de agora, o que fazer pedagogicamente, visto que
além de toda essa problematizagdo produzida pelo contexto historico, constituem as classes
multicicladas, alunos com saberes diferentes e em varios niveis, além da diversidade de idades e
ainda conta com o agravante de distor¢ao idade-série.

De acordo com os PCN’s - Pluralidade Cultural —, o Brasil desconhece a si mesmo, o que
se deve a grande heterogeneidade na constitui¢io de sua populacdo. E comum se destacarem
modelos tanto regionais, quanto em relagdo a grupos étnicos, sociais e culturais. Existe uma certa
dificuldade historica em se trabalhar com os temas relacionados ao preconceito e a discriminacao
racial/étnica. Para isso, contribuiu a omissdo do pais na abordagem dessas tematicas, porque a
imagem que se passou ¢ de um pais homogéneo, sem diferengas e promotor de uma suposta
democracia racial. E a escola, como institui¢do da sociedade nao se exime da mesma conduta.
Entdo, nela, frequentemente, existem manifestacdes de racismo, discriminacdo étnica e social,
tanto por parte de professores, como de alunos e da equipe escolar, mesmo que de maneira

involuntaria e inconsciente. Atitudes como estas significam uma negacao dos direitos dos alunos,



113

professores e funcionarios discriminados, ocasionando dificuldades ao processo educacional,
provocando sofrimentos e constrangimento a que essas pessoas se véem expostas (BRASIL,
1997).

Nao ¢ suficiente elencar conteudos novos e apropriados aos interesses dos diversos grupos
sociais e logicas culturais que constituem a sociedade brasileira. Necessario ¢ que os educadores
e institui¢des sejam capazes de realizarem uma autoavaliagdo sobre suas posturas, valores e
praticas em relacdo com a diferenga e com situagdes de preconceito e discriminagdo, procurando
estar atentos ao prdoprio cotidiano e as situagdes, que se ddo a conhecer nas nossas proprias

contradic¢des e tensdes. Segundo Costa & Messeder, (2010, p.11):

E preciso estimular a percepcdo das diferencas entre os agentes que compdem a
propria escola: origem familiar, histérias de vida, valores, favorecendo o aprendizado
da ‘[...] relatividade de opinides, preferéncias, gostos, escolhas [...]” PCNs, forjando
neste processo o respeito pela alteridade. Estas recomendac¢des sé podem ser
efetivadas se tomadas como proposta institucional da escola. Nao podem ser
pensadas isoladamente, de forma pessoal, sendo se estabelece uma distdncia na
relagdo entre a teoria e a pratica. A questdo da diversidade sociocultural diz respeito
a formagdo teorica, de carater histdrico, antropoldgico e socioldgico, mas também a
processos complexos de opgao ética e politica dos profissionais da instituigao.

Importante, nesse contexto de diversidade ¢ a pratica da democracia, em que os sujeitos
tenham a oportunidade de serem protagonistas do processo da educagdo. Pois conforme Santos &
Avritizer ( 2003), a superacdo de uma ou de outra forma de pedagogismo apresenta-se como uma
exigeéncia critica a todo o projeto de educagcdo democratica, necessariamente menos €pico, mais
humilde e consciente das suas limitagdes, especialmente aberto a experimentacdo democratica,
ensaiando novas correspondéncias entre diversidade cultural e “demodiversidade”, procurando
combinagdes inéditas entre democracia representativa e democracia participativa, de que resulte o
aprofundamento democratico.

Entretanto, existem obstaculos e desvalorizagdo em relacdo a educacdo para a cidadania
democratica e multicultural e isso acontece mesmo nos setores que se dizem democraticos. Mas
segundo Freire (2000, p.98), “se € possivel mudar o mundo que ndo fizemos, o da natureza, por
que nao mudar o mundo que fazemos, o da cultura, o da historia, o da politica?”

Consideramos, entdo, indispensavel para uma mudanga importante, a constru¢do da
concepcdo de ser humano como sujeito historico. Isto ndo pode acontecer sem que sejam
consideradas as relagdes entre cidadania, democracia e educagdo como um conjunto de elementos
que ndo podem ser dissociados. A cidadania, atualmente, apresenta uma significacdo bem mais

complexa, que nos tempos da antiguidade grega. Segundo Paro (2001, p. 9):
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A cidadania, para além do conceito de pessoa, entendida como um ser natural,
dotado de caracteristicas proprias, supde a categoria de individuo. Este, mais do que
um ser que tem caracteristicas apenas particulares, detém propriedades sociais, que o
faz exemplar de uma sociedade, composta por outros individuos que possuem essas
mesmas caracteristicas. Estas ndo advém de sua simples condi¢do natural, mas do
fato de pertencerem a uma sociedade historicamente determinada.

E ele se faz sujeito ao perpassar a natureza, condi¢do que faz parte da sua propria
condicdo de ser historico. Entretanto esse ser historico sé se constrdi na relacdo com os outros
seres humanos.

Quanto a democracia, ndo pode mais ser vista como “governo do povo” ou como
“vontade da maioria”, mas como mediagdo para se chegar a liberdade e a convivéncia, que
consiste em todas as maneiras utilizadas para se conseguir o entendimento entre os grupos e
pessoas, baseados em valores construidos historicamente. Conforme Paro (2001) ndo bastam
regras que controlem no campo juridico-politico da sociedade. Se faz necessdrio, que cada
individuo exer¢a a cidadania, porque somente assim, existird uma sociedade democrata com
cidadaos democratas.

Vemos entdo, como ¢ importante a educagdo tanto para a cidadania, quanto para a
democracia. A producdo cultural da humanidade ndo se perde, gragas a educagdo. Ela garante a
permanéncia do carater histérico dos seres humanos. A educacdo ¢ indispensavel para o
desenvolvimento histérico, porque a humanidade do ser historico € construido pela mediacao dos
conhecimentos, técnicas, valores, instrumentos, tudo que d4 sentido a cultura. Segundo, Paro
(2001, p. 11), “a verdadeira educacdo deve ser necessariamente democratica posto que, por seu
carater historico, supde a relacdo entre sujeitos autonomos (cidadaos)”.

Querendo perceber como se situam os sujeitos, que estdo inseridos na vivéncia com salas
multicicladas, passaremos para o capitulo a seguir que discorre e analisa o registro das escutas

que fizemos dos professores nos seus campos de trabalho.

4 OS SENTIDOS E SIGNIFICADOS DOS DISCURSOS DOS
PROFESSORES SOBRE O EXERCICIO DOCENTE EM TURMAS
MULTICICLADAS NO MUNICIiPIO DE PESQUEIRA

As questdes elaboradas para as entrevistas foram realizadas com sete docentes, onde os

mesmos serdo identificados por entrevistado 1 (E1), entrevistado 2(E2) e assim por diante. As
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questdes abordaram seis aspectos de extrema relevancia para uma melhor compreensdo dos
sentimentos dos professores que trabalham com as classes multicicladas. Foram elas: Formacao,
Estrutura Fisica das Escolas, Projeto Politico Pedagogico (PPP), Contextualizagdo, Olhar do
Professor e Dificuldades. Circunscrito a cada um destes aspectos, diversas Categorias foram
identificadas nas entrevistas realizadas e consideradas como importantes pelos professores, e
assim as mostraremos a seguir.

O primeiro aspecto abordado foi o da Formagdo. Nele, buscamos compreender como
ocorre o processo de formagdo destes agentes transformadores das escolas multicicladas; quais
mecanismos sdo utilizados e quais profissionais os auxiliam nesse processo de formagao.
Também buscamos saber se o processo € eficaz ou se apresenta deficiéncias que interferem na
constru¢do de uma formagao mais sélida e continuada desses professores.

As capacitagbes sdo oferecidas mensalmente aos professores das escolas multicicladas
numa escola polo, que congrega as escolas mais proximas e eventualmente, na Secretaria de
Educag¢do do municipio, que organiza as capacitagdes por disciplina e essa acontece para todos os
professores do municipio. A capacitagdo ¢ o tipo de encontro mais citado pelos professores como
mecanismo de formacao.

Outras formas de acompanhamento também foram citadas pelos entrevistados, como
reunioes, visitas dos coordenadores a sala de aula, conselhos de ciclo.

Alguns entrevistados também mencionaram a prontiddo por parte dos coordenadores
como aspecto que contribui com a formagdo. Os professores afirmam manter contato frequente
com estes, que os orienta e lhes sugere novos métodos e atividades quando oportuno.

Apesar de um dos entrevistados ter considerado que as capacitagdes sdo feitas de forma
interdisciplinar, sentimos por parte dos demais entrevistados um certo ressentimento com relacao
aos encontros, pois consideram que estes ndo valorizam a especificidade das escolas
multicicladas, tratando-as tdo somente como o simples somatorio de varios ciclos em uma unica
sala, desconsiderando o potencial da sinergia gerada num ambiente como este. Como podemos
observar na fala de um professor quando questionado se o professor das multicicladas recebe uma
formacdo especifica: “Sim. Através da formag¢do continuada para cada ciclo [...] . (E1). Existe
uma certa inocéncia na crenca de que este somatorio resulta numa cobertura completa dos

multiplos ciclos que constituem as multicicladas, no atendimento as necessidades especificas.
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Também existem professores que ndo estdo satisfeitos com a formacao recebida por parte
dos orgdos e agentes competentes. Contudo, ndo expdem os motivos da insatisfacdo, sendo
categorico ao afirmar: “Ndo”. (E4).

A Estrutura Fisica, foi o segundo aspecto abordado. Ao serem questionados sobre a sua
adequacdo nas escolas, que funcionam com turmas multicicladas, todos os professores
entrevistados consideram as instalagdes inadequadas, sendo consideradas pequenas € pouco
ventiladas. Contudo, foi mencionado por um entrevistado que: “cabe ao professor organizar sua
sala de aula da melhor forma possivel, onde possa atender as necessidades de cada aluno”.
(E3). Pode-se perceber que o professor nao tem nog¢do da dimensdo que a estrutura representa no
processo de ensino, considerando de maneira simplista que estes aspectos estdo somente ao
alcance do professor para que o mesmo solucione.

Diante da importancia representativa da existéncia do Projeto Politico Pedagdgico,
consideramos relevante investigar como € conduzido sua elaboragdo e implementagdo nas escolas
estudadas. Neste ponto que encontramos bastante déficit informacional: por um lado alguns
entrevistados afirmam conhecer o PPP e outros sequer sabem de sua existéncia. Contudo, a
configuragdo do PPP que os professores conhecem ¢ um uma configuracdo top-down e
centralizadora. A secretaria de educacdo do municipio elabora o projeto e repassa para as escolas
o papel de mero executoras, indo de encontro, desta forma, a toda a filosofia do PPP, que
pressupde uma elaboragcdo compartilhada, partindo das realidades especificas de cada escola.

Alguns professores revelam em suas falas o reconhecimento da importancia da proposta

do PPP em sua esséncia:

O projeto politico pedagdgico deve ser elaborado com a participagdo da comunidade
escolar que conheca a cultura local, seus problemas, suas expectativas, suas
necessidades e deve ser bem definidas as metas e objetivos que se pretende alcangar
(E6).

A Contextualizagdo ¢ o aspecto relacionado a atencdo dada as particularidades
encontradas na area rural, locus das escolas multicicladas. O trabalho desenvolveu uma
abordagem que buscou identificar duas frentes de aplicagdo dessa contextualizacdo: como as
necessidades regionais e sazonais sao atendidas e qual o “espaco” que a cultura local ocupa nos
direcionamentos das atividades realizadas por essas escolas.

Os professores acreditam que a valorizacdo da cultura acontece por meio de projetos;

festas populares; festividades e atividades trabalhadas; relatos de moradores; pesquisa de campo;
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fotografias e calenddrio da secretaria. Em consonancia com este posicionamento um entrevistado

afirma;:

Os professores das escolas multicicladas mesmo néo disponibilizando de muitos
recursos, trabalham a cultura local através de relatos de moradores antigos, pesquisa
de campo, fotografias, entre outras. (E6).

Os professores apresentam em suas falas um conhecimento muito superficial do que seja
cultura. Consideram-se atentos aos aspectos culturais, simplesmente, pelo fato de comemorarem
festejos, realizarem pesquisas de campo ou ainda por seguirem calendarios fixados pela secretaria
de educacdo. Ao que aparenta, as atividades realizadas pela escola ocorrem de forma
desarticulada com a cultura local, ndo procurando fazer as devidas adaptacdes ao contexto
especifico.

As tradigdes, os valores, os costumes, as experiéncias das pessoas, dentre outros ricos
aspectos, sdo desvalorizados frente a um modelo rigido e sem sentido para a comunidade local.
Nao € possivel enxergar a cultura da comunidade, sendo imprimida no espaco escolar, mas sendo
ignorada.

Teorizando sobre o bom ensino, um autor de reconhecido mérito na area de educagio,
Parker Palmer apresenta a idéia da conexdo autobiografica. Nela, ¢ tdo importante comegar o
assunto dentro dos alunos quanto € importante trazer os alunos para dentro de um assunto.

Também nao foi mencionado nenhum tipo de flexibilizagdo de calendario letivo ou,
sequer horarios de aulas que privilegiem a comunidade especifica no que tange as suas
necessidades regionais ou sazonais.

A organizac¢do do ensino na area rural em classes multicicladas foi concebido como uma
alternativa viavel para atender a demanda diversificada da popula¢do do campo. Freqiientemente,
os professores consideram esta forma de organizagdo de ensino como um obstaculo ao processo
de ensino-aprendizagem. Procuramos entdo identificar as perspectivas dos professores com
relagdo ao ensino multiciclado, o papel que estes exercem e que tipo de conhecimentos
consideram relevantes para o aprendizado do aluno, e denominando este penultimo aspecto,
como o olhar do Professor.

Os professores colocam-se como pe¢a-chave do sucesso do aluno, acrescentando ainda a
importancia da afetividade como aspecto determinante da aprendizagem.

No que tange ao quesito formagdo, expressam a necessidade de aumento no numero de

coordenadores para atender a demanda, demonstrando que existem deficiéncias no apoio
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oferecido. Sugerem ainda que o atendimento por parte dos coordenadores passe a ser por escola e
nao por area, como ocorre atualmente.

Quando questionados sobre que conhecimentos merecem destaques, citam o
conhecimento prévio; o conhecimento que facilite a comunicagdo do aluno; o conhecimento da
realidade do aluno e todas as disciplinas, como extensdo da vida do aluno.

Percebemos que ndo existe uma consciéncia objetiva e clara do conhecimento que
consideram importante para o aluno, porque em uns dos casos colocam de maneira vaga e até
mesmo quando falam de aspectos importantes que precisam ser desenvolvidos no cotidiano
escolar, suas falas parecem fazer parte somente de discurso tedrico ¢ ndo da praxis.

Acreditamos que as situagdes vivenciadas, nas salas de aula, ndo conseguem dar conta do
que os professores acreditam estar construindo.

Na definicdo das classes multicicladas apontam o que consideram ser a sua fungao:
preparar para a vida, como um todo; formar criangas criticas e reflexivas que exer¢cam a
liberdade com responsabilidade.

Outra professora definiu a escola multiciclada, como: “é uma escola que busca uma
adaptacdo para os alunos se entigrarem de forma coletiva com atividades diversificadas e
dinamicas”.(sic - E2).

Mesmo contando com a forma alternativa de trabalhar com as multicicladas, através do
Programa Escola Ativa, sentimos que os professores ndo demonstram uma compreensdo e
mesmo aceitacdo de como deve ser conduzido o trabalho nesta organizagdo de ensino. Isso pode
ser comprovado com a declaracdo da professora, quando solicitada para dizer, como definia as
classes multicicladas: “desorganizadas pois, ha muitas criancas em um ambiente com
dificuldades diferentes”(sic — E4).

Consideramos entdo, que, além de diversos fatores que pudemos identificar que se
constituem como obstaculos no trabalho com essas turmas, soma-se ainda o fato de alguns
docentes ndo estarem preparados teoricamente e emocionalmente para lidar com essa situagao.

A pergunta sobre as dificuldades que mais interferem no ensino- aprendizagem das
multicicladas, vieram ratificar o que sentimos nas entrelinhas da maioria dos depoimentos dados
pelos professores, como: somente um professor para realizar o trabalho de sala de aula; a
diferenca das idades, a situacdo socio-econdmica, dos alunos; a auséncia da ajuda da familia;

estrutura fisica inadequada e desconhecimento da dificuldade de cada aluno.
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Reconhecemos que o trabalho em uma turma com organizag¢do multiciclada ¢ complexo e
requer do professor uma preparacdo direcionada para tal, porque sé assim ¢ possivel um bom
desempenho. Pudemos sentir que alguns professores ndo conseguem aproveitar a riqueza da
diversidade em beneficio da aprendizagem dos alunos. E isso comec¢a a acontecer com a
dificuldade que o professor sente em organizar o tempo, e aproveitar a diversidade de
conhecimento que existe entre os alunos para organizar as situacoes didaticas.

Nao foi dificil notar, que como tantos outros professores, os das multicicladas, também,
atribuem a ineficiéncia do ensino - aprendizagem a situacdo socio-econdmica e falta de ajuda da
familia, ndo tendo assim a consciéncia de que também ¢ na realidade a forma como se trabalha, ¢
que faz a diferenca.

Quanto a estrutura fisica, alguns dos professores falam das salas apertadas e sem
ventilacdo e ainda com goteiras. E sabido, que ndo hd condi¢des de rendimento quando o
ambiente ndo ¢ favoravel ao que precisa ser desenvolvido. Assim, concordamos, que esse aspecto
se constitui numa situacdo desfavoravel a realizagdo do devido acolhimento a comunidade
escolar.

Durante a pesquisa foi bastante colocado, como aspecto importante trabalhar com a
realidade do aluno e depois aparece como uma dificuldade o conhecimento sobre cada aluno que
sdo utilizadas com uma certa freqiiéncia, no contexto educacional, mas que ndo acontece, de fato,

no cotidiano das escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

A nossa pesquisa teve como foco as classes multicicladas no municipio de Pesqueira.
Entretanto, consideramos importante situar, no nosso estudo, a historia da educacdo do campo no
Brasil e para tanto, recorremos as Constitui¢des Brasileiras e LDBs, como também outros
referenciais, que faziam alusdo a essa organizagdo de ensino, direta ou indiretamente. Pudemos
perceber que, além de uma atencdo tardia, nem sempre foi dada a devida aten¢do a complexidade
que representa essa organizacdo de ensino, considerando-se que mesmo os direitos proclamados
em lei, ndo chegam a ser concretizados pela falta de determinagdo dos sistemas educacionais

responsaveis pela implementagdo desses direitos.
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Acrescenta-se a essa inoperancia dos sistemas educacionais, o nivel de formagdo, em que
se encontram os professores. Pudemos observar, nas entrevistas que realizamos com os
professores de classes multicicladas, que o trabalho docente essa organizacdo de ensino se
constitui numa tarefa muito dificil para eles, pela complexidade que encerra e por ndo contarem
com o devido apoio dos d6rgdos competentes. Soma-se a isso a fragilidade na formacdo, que
pudemos identificar através da dificuldade de compreensdo diante de algumas perguntas da
entrevista, como também da visdo conceitual que possuem em relagdo a aspectos que nao
poderiam estar ausentes no trabalho com os alunos, o que confirma a falta de fundamentagao
tedrica. Percebemos que, de uma forma geral, a maior preocupacao dos professores € a leitura e a
escrita, como se apenas esses pontos pudessem dar conta de todo o trabalho que deveria ser
realizado com os alunos.

Diante de tudo que estudamos e verificamos neste nosso estudo, acreditamos que este
trabalho representa, principalmente para nds, professores, uma oportunidade de conhecer a
organizacdo das classes multicicladas mais de perto e também quem sd3o os professores que
desempenham o trabalho com suas limitagdes e necessidade de um apoio, que ndo se restringe
apenas a orientacdo, mas também de fundamentagdo e formacao continuada.

Esperamos que nossa pesquisa possa se constituir num momento de reflexdo em relagdo a
atencdo dada ao ensino da drea rural, especificamente as escolas que possuem as classes
multicicladas, principalmente por parte dos professores, para que, estes, cientes dos seus direitos
e da clientela que atendem, consigam se mobilizar na reivindicagdo dos mecanismos que podem

minorar os problemas e contribuir para a melhoria do ensino, nessa organizacao de ensino.
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SOUZA, A. C. R. de; CORREA, M. 1. de S.; MELLO, S. C. B. de. Os desafios da constituicao
de uma rede organizacional no setor de vitivinicultura do Vale do Sao

ANEXO

Entrevista semiestruturada com professores

1-E possivel ocorrer aprendizagem com uma organizagio de ensino em classes multicicladas?

2- O atendimento dado pela Secretaria de Educacdo ¢ satisfatorio, em relagdo as dificuldades
enfrentadas pelos professores? O que poderia ser melhorado?

3- As coordenadoras da area rural planejam com os professores? De que forma?

4- Existe um acompanhamento efetivo e sistematizado de desempenho dos professores e dos
estudantes?

5- As dificuldades dos professores sdo trabalhadas de forma diversificada? De que forma?

6- As salas sdo estruturadas de forma adequada para acolher os estudantes nessa situacao?
7- Existe um PPP (Projeto Politico Pedagodgico ) especifico para cada escola?

8- Como acontece a elaboragao do PPP?

9- Existe um adicional financeiro para o professor?

10- O professor das multicicladas recebe uma formagao especifica? De que forma? Existe uma
formacgao continuada?

11- Existe um calendario especifico para cada necessidade regional e sazonal?

12- A cultura local € valorizada? De que forma?

13 - Que outra possibilidade existiria de atendimento a demando da éarea rural?

14- Como vocé define a escola organizada em classes multicicladas?

15- Qual o papel do professor no ensino multiciclado?

16 — Que tipo de conhecimento vocé considera relevante para o aprendizado do aluno?

17 — Quais s3o as dificuldades que mais interferem no ensino aprendizagem das turmas
multicicladas?



