@ Tecnoldgico
de Monterrey

en—CLnu@s

D& L pPia@mg Aarrmd esmm T O

El Giro: una nueva categoria de la educacion popular para la
liberacion de la pedagogia

The Twist: A New Praxis in Popular Education for the Liberation of
Didactics

Eduardo Molina Moran

En-claves del Pensamiento, vol. IX, num. 18, julio - diciembre, 2015, pp. 79-102
Publicacién de la Escuela de Educacion, Humanidades y Ciencias Sociales
Rectoria del Tecnolégico de Monterrey

En-claves del Pensamiento,

ISSN (Versién impresa): 1870-879X
dora.garcia@itesm.mx
en-claves.ccm@servicios.itesm.mx
Escuela de Educacion, Humanidades y
Ciencias Sociales

México



EN-CLAVES DEL PENSAMIENTO, afio IX, nim. 18, julio-diciembre, 2015, pp. 79-102

EL GIRO: UNA NUEVA CATEGORIA DE LA EDUCACION POPULAR
PARA LA LIBERACION DE LA PEDAGOGIA

Eduardo Molina Moran*

Resumen: Para ciertos paradigmas y enfoques educativos, los conflictos que
se presentan a diario en el aula y la escuela, alteran el cursode la gestion y sus

objetivos. Sin embargo, para el paradigma critico y la educacién popular, el cor

flicto puede ser una oportunidad para generar aprendizajes. Este trabajo propone
explotar una nueva relacién con el conflicto por medio de su bsqueda, encuen-

tro y asalto. La experiencia vivida por el docente o agente de cambio lo situa
en un estado de incertidumbre que lo impulsa a tomar acciones creativas que
impactan en su ensefianza y en los aprendizajes de sus estudiantes, recupe-

rando la concepcidn de didactica como arte. Esta praxis surgié de experiencias
educativas significativas en el Ecuador, que al ser sistematizadas, fue nombra

da como “Giro”. Este ensayo analiza los factores para su surgimiento, curso y
resultados.
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THE TWIST: A NEW PRAXIS IN POPULAR EDUCATION
FOR THE LIBERATION OF DIDACTICS

Eduardo Molina Moran*

Abstract: For certain paradigms and educational approaches, conflicts hat ari-

se daily in the classroom and school alter the course of management and its

objectives. However, for the critical paradigm and popular education, conflict can
be an opportunity to generate learning. This paper proposes to develop a new
relationship with conflict through its searching, finding and &saulting it. The lived

experience of the teacher or the agent of change puts him in a state of uncer

tainty that drives him to take creative actions that impact teaching and learning
in his students, thereby recovering the conception of didactics as art. This prac

tice arose from meaningful educational experiences in Ecuador that when sys

tematized was named "Twist". This essay analyzes the factors involved in its

emergence, course and outcome.

Key Words: Popular education, conflict, didactic, art.
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Introduccion

El Giro es una practica concreta de educacion popular surgida dentro del
sistema educativo formal, rescatando la concepcién de didactica como arte y
posicionando al maestro como artista. Esta praxis propone una rueva forma de
afrontar el conflicto en la escuela a través de su problematizacion, permitiendo
alcanzar mejores aprendizajes y potenciando la capacidad creadora de los do-
centes. El presente estudio, que parte de dos experiencias educativas en el
Ecuador, intenta ser una sistematizacién que resume las condiciones para su
aplicacion, sus posibles dificultades, efectos y resultados, y esboza un medio
para acceder a una liberacion en comunion entre educadores y educandos.
Para ello se esclarecen algunos conceptos educativos como didactica, curriculo,
poder y conflicto, configurando un aporte para la resignificacbn de los mismos,
y por otro, sentar bases para la construccion y comprension del Giro como una
experiencia que contribuye e invita a la reflexién y a su ejercicio.

Didactica, curriculo y poder

El analisis que desde la educacion popular pueda emprenderse sobre los
conceptos didactica y curriculo no puede hacerse al margen de un tercero: el
poder. Tanto la didactica como el curriculo tienen su origen como neologismos
en el siglo XVII, y sus relaciones se han desarrollado en continua pugna por
injerir en la hegemonia de la educacion.! Comenio definié y desarroll6 la didac
tica como arte de la ensefianza en una época en la cual la docencia cumplia
una funcién artesanal, esta definicion ha sido conservada y defendida hasta
la actualidad por un sector de la comunidad educativa. Bajo esta perspectiva, la
didactica representa un ejercicio del poder centrado en el educador y cuyo
escenario es el aula.

Con la fundacién de los estados nacion y el ingreso de la humanidad al
sistema social capitalista, la necesidad de posicionar un pensamiento y modo

1 Alicia De Alba, Curriculum: crisis, mitos y perspectivas(Buenos Aires: Mifio y Davila Editores,
1998), 57-59.
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de vida urbano como superacion del ruralismo, y construir sobre bases ideolé
gicas soélidas la naciente sociedad industrial, condujo a los estados a fijar la
educacion y la escuela como mecanismo de socializacion y adoctrinamiento?
asi, la escuela se tornd publica, gratuita y obligatoria para asegurar este fin. La
ciencia, a través del desarrollo de la teoria curricular, cumplié la misién de mo
dificar el paradigma de familia, de lo que debe ser el nifio, y de como debe ser
educado;? de esta manera se intenta arrebatar el poder al profesor para con
vertirlo en instrumento de aplicacion de un sistema decidido desde arriba.

Estas dos posturas han convivido hasta la actualidad, generando por un lado
debate y por otro, confusion entre los conceptos didactica y curriculo, los que
pueden ser muy similares o muy distintos, dependiendo de la época, y del para
digma educativo que los aborde. Partiendo de la existencia de cuatro paradig
mas educativos: aleman, francés, sajon y latinoamericano? se observa que el
desarrollo de la ciencia curricular ha sido una tradicion sajona mientras que la
didactica ha tenido su espacio en Europas?

Dentro del paradigma educativo latinoamericano, la educacion popular tuvo
su origen en los movimientos de resistencia frente al intento hegemonico del
Norte por orientar la sociedad latinoamericana. Su surgimiento se dio en esa
militancia y se alimenté principalmente de fuentes filosoficas como la teoria
critica nacida en Europa. Este contexto explica por qué la literatura relacionada
a educacion popular no contempla el concepto curriculo, puesto que simboliza
el poder de la autoridad formal (externa y ajena) dentro del aula. Sin embargo,
no se resiste al concepto didactica como via que posibilita el empoderamiento
de los actores del proceso educativo, aunque no lo contempla explicitamente.
La literatura tradicional sobre educacion popular utiliza mas los términos planes
de estudio y metodologias respectivamente, para referirse a los conceptos cu
rriculo y didactica, sin que esto signifique que los niegue o impida su abordaje
y/o comunicacion.

El Giro se sintoniza con la concepcion de un poder construido @sde el aula,
y al que es sometido el curriculo. Para esta practica la didactica es un arte
porque se desarrolla y crea en un espacio de exploracion que responde a las

2 Thomas Popkewitz, “La historia del curriculum: la educacion en los Estados Unidos a prin
cipio del siglo XX, como tesis cultural acerca de lo que el nifio es y debe ser,” Profesorado. Revis-
ta de curriculum y formacién del profesorado(2007), 1-13, http://www.ugr.es/~recfpro/rev113ART1.
pdf (acceso febrero 4, 2014).

3 Ibid.

4 Marco Mejia, Educaciones y pedagogias criticas del sur (Cartografias de la educacion po-
pular) (Lima: CEAAL, 2011), 53.

5 Juan Alvarez, Entender la didactica, entender el curriculo (Buenos Aires: Mifio y Davila
Editores, 2001).
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necesidades de los actores del proceso educativo. Esta idea encuentra su res
paldo en la vision que Stenhouse tiene sobre la ensefianza como un arte pro-
ducto de la reflexiéon del profesor sobre su accién, la cual se desenvuelve en
una realidad cambiante y que supera los escenarios estaticos, repetibles, ge-
neralizables y enfocados en los resultados de aprendizaje$

El conflicto

El conflicto es una categoria central dentro de la educacién popular, pues
ella al originarse desde la resistencia y al desarrollarse en entornos restringidos,
conlleva el conflicto como elemento permanente. Esto es contradictorio con
otros paradigmas y enfoques educativos que interpretan el conflicto como un
aspecto que perturba al funcionamiento de una organizacién y que debe ser
evitado, prevenido o eliminado. Esta visidon coloca como una funcién esencial
de los gestores escolares, la de eliminar o suavizar los conflictos desde el prin
cipio para asegurar una productividad éptima y una satisfaccion maxima?

Contrariamente, la educacion popular entiende el conflicto como algo natu
ral y positivo, permitiendo su utilizacion didactica para facilitar los procesos de
la gestidn escolar.8 Los aprendizajes en la educacion popular se configuran y
se moldean en el conflicto, el cual se presenta con relativa fecuencia, la didac-
tica se deriva del conflicto. La practica del Giro representa un tipo de afronta
miento del conflicto, propone una relacion inversa en la cual el conflicto se
deriva de la didactica, por lo tanto se provoca el conflicto con un fin didactico.
Esta nueva idea supone la busqueda del conflicto para acelerar un aprendi-
zaje que no obedece a una planificacion ni espera llegar a un indicador estan-
darizado, sino que encarna un continuum hacia lo desconocido, impreciso, e
indeterminado.

El Giro demanda de una competencia del educador popular basada en una
comprension del conflicto como un encuentro con su condicion humana, en un
momento en que surge la paradoja: quedarse estaticos o emprender camino
hacia lo desconocido. Esto permite reconocerse como seres incompletos pero
en crecimiento, donde el manejo del conflicto permanente es un acto de apren

6 Lawrence Stenhouse, Investigacion y desarrollo del curriculo (Madrid: Morata, 1975), citado
por Luis Carro, “Investigacién didactica y practica educativa,” Revista Interuniversitaria del Forma-
cion del Profesorado, Numero 11 (Mayo/Agosto 1991), 137-144.

7 Mariana Rossi y Cristina Allevato, Los principios que orientan nuestras practicas: desafios
y dilemas (Caracas: Federacion Internacional Fe y Alegria, 2008), 73.

8 Ibid., 74.
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dizaje que hace emerger el yo real para construir su sentido ytransformarse en
otra persona.®

Dos experiencias educativas gestoras del Giro

Hay dos experiencias educativas en el Ecuador estudiadas con enfoque etno-
grafico que entienden la educacion y especialmente la didactica como arte,
estas son: La pedagogia Williams y el proyecto de Pensamiento Légico con
énfasis en Matematica de Fe y Alegria (PLM). Si bien son experiencias puntua
les, la responsabilidad con las que han sido aplicadas, la intensidad con la que
han sido vividas por sus actores, su reconocimiento por la comumidad educativa
local, y las recientes tentativas por sistematizarlas, permiten reflexionar sobre
su relevancia e intentar construir conocimiento a partir de las mismas.

La pedagogia Williams

Es una aportacion tedrica en construccién aunque basada en una practica
educativa de 25 afos de permanencia. Esta experiencia pedagdgica presenta
dos ejes orientadores: 1) Formar un sujeto autodidacta, y 2) formar un sujeto
autorregulado.’0 De los diferentes conceptos que la componen, se identifican
dos que sustentan la practica del Giro: el docente autodidacta y el curriculo
abierto.

El docente autodidacta: Aunque Molina!'' ha esbozado un perfil del docente
que intente aplicar la pedagogia Williams, se analiza unicamente la caracteris
tica del autodidactismo, considerada como la expresion mas subime de la edu-
cacion. La pretension de formar sujetos autodidactas requiere que el docente
porte esta cualidad como una expresion de su personalidad.

A pesar que el autodidactismo presenta multiples comportamientos, se toma
en cuenta lo relacionado a la esfera psicolédgica y especificamate la motivacion
intrinseca. Bratus y Gonzalez Rey'2 lo denominan tendencia orientadora de la

9 Marco Mejia, “Hacia una pedagogia del conflicto: Haciendo educativo el encuentro con nuestra
condicién humana (Borradores para deconstruirnos),” Palobra, Volumen 2, Nimero 2 (2001), 60-82.

10 Eduardo Molina, “La experiencia Freinet en Guayaquil: Un analisis del curriculo actual
como base para una pedagogia popular,”Revista Ciencia UNEMI, Namero 8, afio 5 (diciembre 2012),
pp. 36-45.

11 lbid., 44.

12 Boris Bratus y Fernando Gonzalez Rey, “La tendencia orientadora de la personalidad y la
formacion del sentido,” en Algunas cuestiones tedricas y metodologicas sobre el estudio de la
personalidad, ed., Maria Gramel (La Habana: Editorial Pueblo y Educacion, 1982), 48-68.
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personalidad, y Andrade'3 lo categoriza como ideal personal, una tendencia

motivacional que da direccién y sentido a la vida. Lo que impulsa a un autodi

dacta es su necesidad e interés por aprender, cuyo proceso ha sido aprehen

dido e interiorizado. La direccién y sentido de sus acciones esan determinados

por la busqueda de escenarios de aprendizaje, pero dado que en el ejercicio de
su funcion docente se modifica su yo para convertirse en un somos, se ve obli-

gado a negociar sus necesidades e intereses. Se crea lo que Mejia' sefala

dentro de la pedagogia del conflicto, como una tension entre necesidades so

ciales y necesidades individuales que permite construir un camino intermedio
de accion y sentido; dando lugar a una tendencia motivacional que conduce a
un aprendizaje en grupo.

En esta fase cualitativamente superior, el profesor influye en sus educandos
basandose en el poder que él mismo percibe, y en el poder que efectivamente
tiene. El docente o grupo de docentes, hacen uso de un poder apoyado segun
Serafin Antunez en cuatro fuentes: Poder de posicién, poder personal, poder
de experto y poder de oportunidads Este ultimo se expresa en la capacidad de
concentrarse con una actitud estratégica de diagndstico y analisis para encon
trar el lugar y momento oportuno para impulsar acciones de aprendizajes. Pero
como estas acciones se derivan de la funcion de ensefianza, concluyen que al
ensefiar también aprenden, lo que ayuda a perfeccionar su enseiaza; para los
profesores sus mejores tutores son ellos mismos. Para que estaintencion pue-
da concretarse, el docente necesita un espacio o instrumento que le permita
maniobrar con facilidad, ese espacio es el curriculo abierto.

El curriculo abierto: Es un concepto muy desarrollado dentro de la pedago
gia Williams y para su explicacion se toma como fuente principd los aportes de
Matamoros'®e y Molina;'” es definido como el espacio de interrelacion entre el
sistema y su entorno, que respeta el contexto y las caracterisicas individuales,
con objetivos generales que enfatizan el proceso y cuya evaluacién se centra
en la observacion de aprendizajes en diversas situaciones, utilizando técnicas
etnograficas.’® Es un concepto dinamico, maleable, dependiente de las interre-
laciones, y en el cual los contenidos toman un papel muy secundario.

13 Franklin Andrade, “Ideal personal y alto rendimiento deportivo” (ponencia presentada en el
“1er Encuentro Online de Psicologia del Deporte”, SIPD, 2009), 34. http://sipd.files.wordpress.
com/2009/06/ponencias_encuentro_online_sipd.pdf (acceso febrero 4, 2014).

14 Mejia, “Hacia una pedagogia”, 62.

15 Serafin Antunez, La funcioén directiva (Buenos Aires: Ministerio de Cultura y Educacion,
1997), citado por Rossi y Allevato, Los principios, 76.

16 Clara Matamoros, “El curriculo abierto: una experiencia en el Colegio Celestin Freinet”
(tesis de maestria, Universidad Estatal de Milagro, 2005), 19-29.

17 Molina, “La experiencia Freinet”, 41.

18 Molina, “La experiencia Freinet”, 41.
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El curriculo se concreta a través de 7 elementos: habito, desinhibicion,
dramatizacion, lectura placentera, critica, compromiso politicoy liderazgo.'® Es-
tos elementos encaminan las experiencias que posibilitan formar un sujeto aw
todidacta y autorregulado. Los maestros disefian su labor basandose en estos
elementos y enfocandose en el desarrollo de destrezas y procesos del pensa
miento, los cuales permitiran asimilar cualquier tipo de conteridos. Dado que el
autodidactismo se fundamenta en la motivacion intrinseca, los contenidos sur
gen del interés de los estudiantes, por ello la seleccién de los recursos que in
fluyen en este surgimiento es fundamental. Dentro del elemento Lectura
Placentera, la pedagogia Williams propone el uso de libros, revistas o prensa
escrita como recursos plagados de una riqueza de contenidos; por ejemplo, el
Colegio Celestin Freinet de Guayaquil utilizaba las revistas Selecciones del
Readers Digest y National Geographic, con las cuales se desarrollaban clases
de Lenguaje, Estudios Sociales y Ciencias Naturales20 En esta légica, la peda-
gogia Williams se opone al uso de textos guias para los estudiantes porque
conllevan una vision estédndar de la educacion.

La evaluacion de la lectura se materializa con la exposicion de lo leido, los
maestros asumen la funcion de entrenadores de habilidades como el volumen,
diccién, dominio escénico, disuasion, etc., con lo cual se trabaja los elementos
Desinhibiciéon y Dramatizacién.2! A continuacion se dispara la discusién colec-
tiva que concede un didlogo de saberes, mismo que determina el curso de la
clase. Esa situacion pone en evidencia la cultura general del profesor y su ca
pacidad interlocutora para explorar saberes que desconoce pero que aprende
gracias a las aclaraciones o ensefianzas de los estudiantes, dado que ellos son
la fuente del tema leido y tratado.

Sumado a esto, la pedagogia Williams rescata el concepto de escuela del
griego scholé que significa ocio, y el concepto espacio fisico comoespacio vital,
donde la escuela es vista como un entorno psicolégico conformado por perso-
nas dedicadas a actividades placenteras y elegidas libremente22 Asi, la escue-
la es abierta a la comunidad y a las experiencias de aprendizaje que exhibe, y
los elementos Critica, Compromiso Politico y Liderazgo, tienen su universo de
aplicacion. Los museos, conciertos, foros y eventos de diversa indole se con
vierten en aulas.

19 |bid., 42.

20 Luis Williams, “Ir, llegar y volver: Lectura en accién” (proyecto participante del “Cuarto
Concurso de Excelencia Educativa”, Fundacion para la Investigacion y Desarrollo para América
Latina-FIDAL, Quito, 2010).

21 |bid.

22 Eduardo Molina, “Contradicciones del curriculo educativo en Ecuador: analisis y propuesta
desde la pedagogia critica y la educacién popular,” Revista Latinoamericana de Estudios Educati
vos, Investigaciéon no publicada (2014).
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Lejos de representar un obstaculo, esta practica emana de una cultura
escolar desestructurada, flexible, entrenada en el conflicto, eventualidad e in
certidumbre. Los profesores y estudiantes conforman un colectiw con alta plas-
ticidad, movilidad y facilmente desplazable a todo espacio donde afloren
aprendizajes.

Proyecto de PLM de Fe y Alegria

El proyecto de desarrollo del pensamiento légico con énfasis en matematk
ca (PLM) forma parte del Sistema de Mejora de la Calidad de Fe y Alegria
(SMCFA), este ultimo representa una accion planificada internacionalmente para
15 paises de la region, el mismo que se situa dentro de los postulados de la
educacion popular2? y del paradigma latinoamericano; en el caso ecuatoriano,
el proyecto se inici6 en el 2012 en 22 centros educativos de la zona interandina
debido a que los estudiantes obtuvieron menor puntuacion en matematica en
comparacion con los de la zona litoral. Dentro del conjunto de elementos que
componen el concepto de calidad de la educacion popular, se analizan dos de
ellos que ayudan a la explicacion de la practica del Giro: la ethomatematica y
el acompafamiento formativo.

Etnomatematica: También llamada Matematica de Contexto, es una ciencia
desarrollada durante el siglo XX que intenta analizar los sistemas matematicos
creados por grupos culturales asi como los procesos psicolégics relacionados.
D’Ambrosio la define como el estudio de algunas maneras, técnicas, habilidades
(ticas) de explicar, entender, lidiar y convivir (matema) con distintos contextos
naturales y socioecondmicos, espaciales y temporalmente diferenciados de la
realidad (etno).24

La eleccion de este saber se debié a varias razones: 1) un proyecto de
educacion popular debe partir de la realidad natural y social, hecho coherente
con la etnomatematica, 2) las pruebas administradas por la Fedeacién Interna-
cional de Fe y Alegria mostraron que los estudiantes de la region interandina
tienden a puntuar mejor en el area de Lenguaje que en Matematica2s y 3) los
docentes de educacion basica presentan frecuente ansiedad hacia las mate-

23 Elizabeth Riveros, El sistema de mejora de la calidad de Fe y Alegria (Quito: Fe y Alegria
Ecuador, 2011), 9.

24 Hilbert Blanco, “Entrevista al profesor Ubiratan D’ambrosio,” Revista Latinoamericana de
Etnomatematica, Volumen 1, Nimero 1 (2008), 21-25.

25 Equipo Nacional, Proyecto de Desarrollo de Pensamiento Légico con énfasis en Matemé
tica (Quito: Oficina Nacional Fe y Alegria Ecuador, 2012).
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maticas.26 Por todo ello, es pertinente la seleccion de un método que parta de
sus realidades.

El hecho que los estudiantes presentaban mayor dominio en lenguaje fue
aprovechado como el medio mas propicio para la ensefianza de la matematica.
Se identificéd aportaciones tedricas que sintonicen con esta idea, utilizandose
las propuestas que analizan la relacion entre definicién y conceptos matematk
cos como las de Vinner,27 Vinner y Dreyfuss,28 Tall y Vinner;2® ademas, el mar-
co tedrico de las pruebas PISA vinculada a la matematizacion y el aporte de
Dehane3! sobre la neuromatematica, las cuales ayudaron a disefar colectiva-
mente cuatro metodologias: 1) La pregunta reflexiva, 2) Ensefianza del concep
to a la definicion, 3) Ensefianza de la definicidn al concepto, y 4) Matematizacion
de la realidad. Estas propuestas se aplicaron en el aula durante un afio, fueron
observadas por acompanantes educativos y otros docentes de las mismas es
cuelas, se discutieron en grupos de interaprendizaje, y dio lugar a su recons
truccion, la misma que fue sistematizada y elevada a propuesta metodolégica
nacida en Fe y Alegria Ecuador.32 33 El abordaje etnomatematico permitio la
construccion de metodologias de ensefianza desde los saberes de los profese
res y no de intentar introducir la matematica a los maestros, situacion disimil
con practicas tradicionales de formacién continua.

Acompariamiento formativo: EI acompanamiento es una condicién dentro
del SMCFA definido como la funcién de “situarse al lado del otro como compa
fnero de camino, estableciendo relaciones profundas de dialogo y amistad, re-

26 Sjan Beilock et al., “Female teachers ‘math anxiety affects gils’ math achievement,” (2009).
http://www.spatiallearning.org/publications_pdfs/PNAS-2010.pdf (acceso febrero 21, 2014).

27 Shlomon Vinner, “The Role of Definitions in Teaching and Learning,” en Advanced Mathe-
matical Thinking, ed., David Tall (Dordrecht: Kluwer Academic Publishers, 1991), 65-81.

28 Shlomon Vinner y Tommy Dreyfus, “Images and Definitions for theConcepts of Functions,”
Journal for Research in Mathematics Education, Volumen 20, Numero 5 (1989), 356-366.

29 David Tall y Shlomo Vinner, “Concept image and concept definition with particular reference
to limits & continuity,” Educational Studies in Mathematics Volumen 12, Numero 2 (1981), 151-169.

30 OCDE, “PISA 2009 Results: What Students Know and Can Do. Student Performance in
Reading, Mathematics and Science (Volume 1),” (2010). http://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/
48852548.pdf (acceso febrero 4, 2014).

31 Stanislas Dehaene, The number sense: how the mind creates mathematics (New York:
Oxford University Press, 1997).

32 Eduardo Molina, “Educacion popular en matematicas: la pregunta reflexiva como genera
dora del pensamiento l6gico” (ponencia presentada en el “VII Congreso Iberoamericano de Educa
cién Matematica”, Montevideo, 16 al 20 de septiembre, 2013).

33 Eduardo Molina, “La convergencia del lenguaje y la matematica: una metodologia de edu
cacion popular para el dominio de ambas” (ponencia presentada en el “VII Congreso Iberoamerica
no de Educacion Matematica”, Montevideo, 16 al 20 de septiembre, 2013).
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laciones de compaiiia que permitan crecer y compartir reciprocamente”34 Su
aplicacion es responsabilidad de acompafantes educativos que vsitan los cen-
tros con regularidad para apoyar el proceso del Sistema de Mejora y del pro-
yecto de PLM. Para ello se ejecutan jornadas de entrenamiento metodoldgico
conjunto cuyas acciones principales son: jornadas de formacion, observacion
de clases, clases demostrativas y grupos de interaprendizajes3s las cuales se
efectuaron por espacio de un afio y seguiran realizandose hasta el 2015.

Una de las dificultades identificadas en el proceso fue el desconocimiento
por parte de muchos profesores de los principios y practica de la educacion
popular, situacion comprensible debido a que en el Ecuador los procesos de
formacion del profesorado minimizan los contenidos referidos al paradigma la-
tinoamericano. Ello llevé a acentuar el proyecto incorporando acciones que
apremien el conflicto con el fin de mostrar sus capacidades didacticas frente a
escenarios imprevistos, y explorar técnicas de ensefanza de contenidos mate-
maticos basadas en el lenguaje. Cada una de estas acciones surgié esponta
neamente y se ejecutaron sin previo aviso a los docentes.

Asi, en las jornadas de entrenamiento metodolégico conjunto se experimen
taron y/o entrenaron las siguientes acciones en los maestros derivadas del
proceso de formacion: 1) Impartir una clase planificada por otro docente, 2) im
partir una clase originada en una idea en construccion, 3) impartir una clase sin
acceso visual a los alumnos, 4) impartir una clase de educacion fisica sin mo-
delar con el cuerpo y utilizando unicamente el lenguaje, 5) im@rtir una clase de
un tema seleccionado por sorteo, 6) interrumpir y culminar una clase comenza
da por otro docente, y sin dejar de exponer el mismo contenido pero subordi
nandolo, re direccionar la clase hacia el desarrollo de destrezas como intencion
principal, 7) visita de una delegacion de profesores a otro centro educativo con
el fin de reemplazar a sus profesores en las aulas y continuar las clases mien
tras el resto de docentes se vuelven observadores del proceso, y 8) organizar
e impartir un encuentro de capacitacion a nuevos profesores. Todas estas ac
ciones implicaron un enfrentamiento con situaciones imprevisibles que genera
ron la exploracion y surgimiento de competencias docentes que el mismo
profesor ignoraba que poseia, modificando su didactica desde una visién técni
ca planificada a un acto creativo. Este encuentro o reencuentro consigo se
caracterizé por la compania de sus pares, configurando lo que Balderrama3s
cataloga como ley de realizacion de los grupos, donde “el miembro es ayudado

34 Riveros, El sistema de mejora, 76.

35 Equipo Nacional, Proyecto de Desarrollo.

36 Maritza Balderrama, Creatividad y aprendizaje: guia para el facilitador(Quito: CEISE, 1990),
p. 15.
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por el grupo a hacer cosas que él no pensaba que podia...se siente acompa
fAado y acompafia,..., se siente él, con su identidad, esta pleno”37

Esta practica fue de tal intensidad y de tal nivel transformador que los pro-
fesores que formaron parte del proceso decidieron replicarla en cada uno de
sus centros educativos hasta convertirla en habito. De esta manera, ademas
de ocasionar una mejor calidad en las clases, provocar mayor riqueza de los
debates llevados en los grupos interaprendizajes, influir en la cultura escolar,
pero sobre todo, esta practica situé a los docentes en un umbral nuevo e inde-
terminado, con la oportunidad de conducirse en comunién hacia su libertad di
dactica; en esta légica, Paulo Freire recuerda que la liberacion no es una
donacién, “si no es autoliberacién —nadie se libera solo— tampeo es liberacion
de unos hecha por otros”.38

El Giro: una practica en desarrollo

El giro es una practica dentro de la educacién popular que surge como
efecto de confrontar el Conflicto. EI hecho de ser una novedosa practica reflex
va supuso una dificultad en su identificacién y abstraccién desde la experiencia,
en este sentido, se comprende que en sus inicios se haya confurido con otros
conceptos como curriculo abierto o acompafiamiento formativo. La idea del
nombre surgi6é durante el IV Encuentro de Formacién del proyecto de PLM3®
de una analogia tomada de la cinematografia con los conceptosvuelta de tuerca
o giro de argumento, entendidos como cambios bruscos e inesperados en una
situacion inicial.

En su proceso de elaboracion dentro del contexto educativo, al Giro se lo
definié inicialmente como una accién en el campo, efectuada por un acompa
fAante para fortalecer la improvisaciéon y experimentacién como competencia
didactica tanto de él como del docente, y que influye en una mgor riqueza de los
grupos interaprendizajes.40 Si bien su deteccion se produjo en procesos de
acompafamiento, se destaca que su estudio y naciente sistematizacion pueda
ser abstraido desde un amplio nimero de situaciones de ensefianza y aprendi
zaje. Por esta razon, se analiza y plantea 3 condiciones para gie una experiencia
sea categorizada como Giro: vinculo, intencionalidad problematzadora y poiésis.

37 Ibid., 16.

38 Paulo Freire, La pedagogia del oprimido (México: Editorial Siglo XXI, 2008), 70.

39 Eduardo Molina, Informe del IV Encuentro del Proyecto de Desarrollo de Pensamiento
Légico Matematico (Quito: Oficina Nacional de Fe y Alegria Ecuador, 2013).

40 |bid.
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Vinculo

Representa un continuum actitudinal subyacente a la negociacion cultural,
una tendencia psicolégica permanente que se expresa principalmate de mane-
ra muy intensa en la esfera afectiva. El vinculo es una disposicion que emana
originalmente del educador en su escenario, producto de la apropiacion de los
principios de la educaciéon popular, y se reconoce por la claridad de sus inten
ciones en las acciones que provoca con destreza metodoldgica y conceptual.

El concepto de vinculo tiene como base el amor, el cual lleva a comprome
terse con los hombres dialégicamente para su liberacion4' Este compromiso se
expresa en la conciliacion de los polos educador-educando, ello implica por
parte del docente una creencia en sus educandos, con lo cual modifica sus
relaciones de autoridad para convertirse en companero de estos, buscandoser
con ellos, convivir, simpatizar, comunicar; “nadie educa a nade, nadie se educa
a si mismo, los hombres se educan en comunién”42 De esta manera se confi-
gura una educacion colectiva cuya unidad de analisis es el grupo, y especifica-
mente el grupo primario, compuesto por miembros que establecenuna relacion
personal entre ellos, de cara a cara, constituyendo una entidad viva y sujeta a
leyes que tienen una constancia semejante a las de la naturalez.43 La afinidad
emitida en un principio por el maestro provoca un reflejo desde los demas
miembros, que como sujetos activos, empiezan a irradiar y a disponerse frente
a la experiencia presente y futura.

Al estudiar el grupo como el espacio mas fructifero y propiciadr del apren-
dizaje, Maritza Balderrama# establece 10 leyes basicas que las rigen. Una de
ellas es la ley de la comunicacion, la cual establece que las personas saben
que estan con sus pares en un proceso de construccién permanente de su
sentido cultural y su historia; todo esto permite la formacion integral de las per
sonas dentro del grupo, logrando una consolidacién que los gratifica y los rea
liza como seres humanos entre sus iguales. “Esta inter-comunicacion es la
energia que los hace crecer, cada miembro del grupo actua sobre los otros y al
mismo tiempo recibe la accién de los otros, sea individualmente, sea como
grupo”.45 Este proceso comunicativo verbal como no verbal, es un conjunto
fluido de elementos como el tono, postura, contexto, mimica, gestos, objetos,
etc., y que varian de manera activa pero que poseen el mismo significado para

41 Freire, La pedagogia, 108.

42 Freire, La pedagogia, 92.

43 Jorge Crespo, Educacion, cuatro temas de fondo (Quito: CEISE, 2010), 74.
44 Balderrama, Creatividad, 14.

45 Crespo, Educacion, 74.
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todos. Vygotsky* sustenta esta idea al indicar que entre personas que viven un
estrecho contacto psicoldgico, el papel del habla se reduce al minimo.

Posteriormente se cumple la ley del clima grupal cuando las pesonas cons-
truyen un espacio de aprendizaje gratificante y solidario, crean un ambiente
favorable para la resolucion de problemas, integracion de sus miembros y co
municacion horizontal; cuando un miembro tiene problemas, angusias, alegrias
o satisfacciones, el grupo los hace suyos. Es la energia sensible por el grupo y
desde el grupo, ademas de ser transmisibles a miembros nuevos, percibiendo
y adaptando sus sentimientos al clima general 47

Es paralelo al crecimiento de esta nueva atmosfera, que Pérez8 cataloga
como la dimensién psico-afectiva de la pedagogia de educacion popular, que
se explaya la negociacion cultural. Segun Mejia#® la negociacion cultural lleva
al educador popular a organizar sus actividades tomando en cuenta los pensa
mientos previos, estereotipos y arquetipos de los sujetos de accién educativa,
construyendo las condiciones previas mas propicias para que losactores socia-
les organicen sus interacciones basicas. El concepto de vinculo toma esta idea
pero la complementa situandola en presente, en tiempo real. El vinculo implica
en el educador popular estar en el ahora, simultdneamente organizando y eje-
cutando actividades que tomen en cuenta los pensamientos, sentimientos y
necesidades presentes, y asi construir condiciones propicias para los actores
sociales.

Intencionalidad problematizadora

Es la persecucion, identificacion, seguimiento y afrontamiento consciente e
inconsciente, principalmente de conflictos pero también de oportunidades, que
son visualizados como situaciones experimentales que potencialmente pueden
generar aprendizajes para el grupo y para si mismo. Este concepto se enmarca
dentro de la reorientacion de la personalidad que puede sufrir un sujeto como
producto de una experiencia de educacion popular; el mismo se comprende
desde la gnoseoldgica de esta concepcion educativa.

La epistemologia que subyace a la educacion liberadora y problematizade
ra propuesta por Freire, sostiene que “el objeto cognoscible, en vez de ser el
término del acto cognoscente de un sujeto, es el mediatizador de sujetos cog

46 |ev Vygotsky, Pensamiento y lenguaje (Barcelona: Paidds, 1995), 217.

47 Balderrama, Creatividad, 17.

48 Antonio Pérez, La educacion popular y su pedagogia (Caracas: Federacion Internacional
Fe y Alegria, 2003), 47.

49 Mejia, Educaciones y pedagogias, 118-120.
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noscentes —educador, por un lado; educandos, por otro—, la educacion pro-
blematizadora antepone la exigencia de la contradiccién educador-educandos®?
De esta manera, en respuesta a la critica hacia la educacién bacaria, se enun-
cia una educacion basada en la problematizacion de los hombres en sus rela
ciones con el mundo, la cual responde a la esencia de la conciencia, que es su
intencionalidad, no sélo hacia los objetos y sujetos del mundo sino también
hacia si misma.

Esta conciencia de la conciencia es una particularidad distintiva de la per
sonalidad; la conciencia es la capacidad de informar y corresponder las relacie
nes del sujeto con el medio, con los demas y consigo mismo, y en la medida
en que el sujeto logre identificar las particularidades y rasgos psicoldgicos que
le son inherentes, se configura la autoconciencia?! Una persona se vuelve tal
cuando comienza a tratar a otra persona como su semejante, a la vez que se
compara con otros se separa como personalidad del medio humano que lo
rodea.

El individuo, que es cada persona por separado, con su cultura, saberes,
vivencias, experiencias, necesidades, intereses y aspiraciones; al ingresar en
un proceso de educacion popular se convierte en sujeto histérico gestor de su
vida. A partir de esa recuperacion de si mismo y de su autoafirmacion se da la
individuacion, proceso que le permite reconocerse como ser socal. El reencuen-
tro consigo mismo, con el otro y la asuncion de la diferencia, conduce a un
empoderamiento que permite descubrir el sentido de la propia vida y el control
de su destino.52

Esta trasformacién personal esta sustentada en la literatura psicoldgica,
pues la personalidad no esta dada, se educa y se dirige por sudesarrollo inter-
no. Bratus y Gonzdlez Reys3 formulan el concepto de tendencia orientadora de
la personalidad, como el nivel superior de jerarquia motivacional que orienta la
personalidad hacia objetivos esenciales de la vida. Sin embargo, al ser dinamk
ca, una reestructuracion de las relaciones del hombre hacia el mundo, hacia
otros hombres y hacia si mismo, puede modificar la jerarquia de los motivos,
reorientando la personalidad hacia otros objetivos, producto de la concientiza-

50 Freire, La pedagogia, 91.

51 Franklin Andrade, “Psiquismo humano, personalidad, actividad fica, deportes y recreacion”
(ponencia presentada en el “I Seminario Taller de Psicologia de la Actividad Fisica, el Ejercicio y
el Deporte”, Guayaquil, Centro de Desarrollo Humano, Capacitacién y Asesoria, 1 al 4 de febrero
del 2001).

52 Marco Mejia y Myriam Awad, Pedagogias y metodologias en educacion popular. La nego-
ciacion cultural: una busqueda (Quito: Ediciones Fe y Alegria, 2001), 158.

53 Bratus y Gonzalez, “La tendencia orientadora”, 53.
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cion de sus vivencias y pensamientos que posibilita un sentido personal para
el sujeto.

Retomando la linea epistemoldgica, dado que el objeto es mediador de la
reflexion critica del educando y del educador, éste ultimo rehace el acto cog
noscente en la cognoscibilidad de los educandos a través del diadlogo, el edu
cador se admira de la admiraciéon que causa en los educandos la presentacién
del objeto que un dia provoco en él su admiracion, lo cual conlleva un acto
constante de descubrimiento de la realidad. Esta situacion permite al educador
preguntarse, conocerse, comprenderse y valorarse para desarrollarse; la curic
sidad y la capacidad de asombro se tornan la base de la funcién investigativa
del educador popular.54 La reflexion de su practica lo orientan y lo sensibilizan
a algunos componentes de la investigaciors y especialmente de la investigacion
accion participativa; la experimentacion se convierte en un espacio de aprendk
zaje para sus educandos y para él mismo.

En esta linea, viéndose como agente de cambio pero también como parte
del grupo, el educador popular se autoimpone pruebas que exijan a sus capa
cidades y las del grupo. Esta intencionalidad problematizadora oscila entre in
tenciones hacia el grupo como hacia si mismo. En el primer caso, cada miembro
sabiéndose parte del grupo, tiene la certeza que los demas le ayudaran a hacer
cosas que él creia que no podia; aprende a hacer cosas nuevas, adquiere sa
beres, desarrolla sus potencialidades con apoyo de los demas, lo que Balderra
masé postula como ley de la realizacion de los grupos; aunque puede existir
ocasiones que el educador asuma funciones emergentes o de mediador en
actividades que él propone al grupo, cumpliendo con la ley de la zona de desa
rrollo préximo de Vygotsky.57

En el segundo caso, el educador reconoce que la practica docente apega
da a una estructura, dificilmente provoca ambientes que lleven al limite sus
capacidades didacticas; solo las situaciones novedosas o conflictos, ponen a
prueba los dispositivos didacticos con los cuales puede explorar y generar pro-
ductos de los que no se creia capaz de inventar. Su intencion problematizado-
ra no se dirige a adquirir mas conocimientos sino a edificar un continuo
empoderamiento a través de practicas que transformen la vida desi mismo, por
lo que regularmente se enfrenta a situaciones cuya Unica guia es su intuicion,
su contexto es su laboratorio de experimentacion.

54 Pérez, La educacion popular, 56.

55 Lola Cendales y German Marifio, Aprender a investigar, investigando(Caracas: Federacion
Internacional Fe y Alegria, 2003), 26.

56 Balderrama, Creatividad, 15.

57 Vygotsky, Pensamiento, 180-186.

EN-CLAVES DEL PENSAMIENTO, afio IX, nim. 18, julio-diciembre, 2015, pp. 79-102 : 94.



El giro: una nueva categoria de la educacion popular para la liberacion de la pedagogia
Poiésis

Partiendo de un clima de libertad, la poiésis son las acciones educativas
nuevas, originales e insélitas, creadas en un espacio-tiempo irexplorado al que
se auto someten el educador y sus educandos, con el fin de encauzar hasta el
limite las capacidades didacticas para generar aprendizajes.

Segun Freire,8 el dialogo es el encuentro de hombres que pronuncian el
mundo, y del cual surge la conquista del mundo para su liberacién y desenca
denar el poder creador y de accién de las personas; es decir, la libertad del
maestro es requisito para la expresion de su creatividad. Zapaé®® sintoniza con
este argumento y propone el concepto de intuicién didactica, pero reconoce
también la dificultad para estudiarlo y determinarlo, por ser & naturaleza inexac-
ta, irracional e inexplicable. Partiendo de lo que Francis Vaughan comprende
por intuicion como la incapacidad de poder explicar por qué se sabe lo que se
sabe,®0 la intuicion didactica puede ser entendida como una funcién de percep-
cion de posibles relaciones entre objetos y sujetos del entorno educativo que
conduce al impulso de acciones riesgosas pero concretas.

El concepto de intuicion didactica porta algunas particularidades como la
irracionalidad, falta de objetividad y predominancia subjetiva, que podrian justi
ficar una critica al mismo y relacionarlo con improvisacién. Asi surge una dico
tomia entre los términos improvisacion y creacion, mientras que la primera se
define como hacer algo de pronto sin estudio ni preparacion, la creacion es
realizar algo partiendo de las propias capacidades$' En este sentido, la expe-
riencia previa, el conocimiento de la realidad y la sistematicidad al encarar las
situaciones experimentales, le permite al profesor aclarar un conflicto con tal
solvencia y fluidez técnica, que linda con la estética, lo que Pérez2 denomina
la dimension estética de la educacién popular.

Esta idea se asocia a la concepcion que una persona puede tener de si
mismo como obra de arte, producto de una decision libre y de la asuncién de
una postura ética, percibiéndose de manera estética y con el esmero de quien
trabaja sobre una obra de arte.83 Este habito convierte lo realizado en el aula

58 Freire, La pedagogia, 107.

59 Jaime Zapata, “El profesor como creador,” enEl éxito en la ensefianza. Aspectos didacticos
de las facetas del profesor, ed., Armando Lozano (México: Trillas, 2011), 148-167.

60 Francis Vaughman, Awakening intuition (New York: Anchor Press/Doubleday, 1979), citado
por Jaime Zapata, “El profesor como creador,” 151.

61 Molina, Informe del IV Encuentro.

62 Pérez, La educacion popular, 67.

63 Andrés Samper, “El arte en la escuela: poiesis, cotidianidad y cuidado,” Encuentros, NU-
mero 2, (Diciembre 2011), 61-72.
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en una creacion artistica, y dado que el educador popular socidiza su practica,
se reconfiguran objetivos en el grupo. Los miembros de un grupo estan en él
para conseguir los objetivos, y esa intencionalidad define el espiritu del grupo,
su participaciéon consciente y comprometida en la realizacion de algo, lo que
Balderramas4 llama ley de la produccion; se experimenta y se crea en comunbn.

La creacién y la accion se desenvuelven sobre la comunicacion yel dialogo,
las que no sdlo se dan con los demas sino también consigo mismo. La conver
gencia del lenguaje y la accién generan un desarrollo del pensamiento que a
su vez vuelve sobre el lenguaje, pensamiento y lenguaje se estructuran y dina-
mizan mutuamente.65 Concretamente en el docente, el pensamiento didactico
se entiende como el aprovechamiento de todos los estimulos a los que esta
expuesto durante el dia para la produccion constante de ideas acerca del dise-
Ao de actividades enriquecedoras y efectivas para su aplicacionen la ensefian-
za. El lenguaje emanado durante las situaciones experimentales y posterior a
ellas, conducen a una reflexiéon de su practica que proporciona el desarrollo de
su pensamiento didactico y a su vez el fortalecimiento de su intuiciéon didactica
para futuros escenarios.

Construcciéon de conocimiento

Este elemento no constituye una condicion del Giro, sino mas bien un efee
to del mismo. Su declaracion se fundamenta en la critica a la vision logocéntri
ca de los sistemas sociales occidentales donde el conocimiento asume una
funcion de poder dentro de una estructura piramidal cuya cuspide es ocupada
por expertos que deciden qué es o no es cientifico. De esta manera, existe una
tendencia a que los paises del Norte cuya ciencia es muy desarrollada, desva
loricen las experiencias y saberes de los del Sur. Incluso, “algunos al referirse
a la Educacion Popular, la tildan de asistematica, poco profesional, porque no
responde a un mundo que exige una educacion basada fundamentalmente en
estandares de calidad”.es

Dentro del paradigma educativo latinoamericano, la educacién popular es
una concepcion que tiene sus propias practicas, metodologias y teorias desde
una vision politico-pedagogica. Su edificacion centra su fortaleza en una prac
tica que busca erigirse como experiencia y saber propio, cuestion que con el
paso del tiempo ha permitido acceder al conocimiento socialmente constituido

64 Balderrama, Creatividad, 18.
65 Vygotsky, Pensamiento, 97-115.
66 Mejia, Educaciones y pedagogias, 8.
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y aceptado; en esa légica, segun Alfonso Torres se reconoce a Paulo Freire
como un representante modelo de la sistematicidad de esta pedagogia$”

La educacion popular entiende que existen diferentes formas de saber:
particulares, populares, especificos y de disciplina cientifica; y los procesos
implicados en cada uno son distintos y derivados de los fendmenos de la cul
tura. Un saber surgido en educacion popular se valida en la practica, y es sig
nificativo para sus actores porque los lleva a la reflexion y a su transformacion,
a diferencia de un conocimiento “cientifico” que se legitima en entornos acadé
micos de poder.68 Relacionado a ello, Kincheloe indica que la investigacion
positivista es inadecuada para el campo de la practica educativa porque aleja
a los maestros de aula de su propia reflexion 9

Basado en estos argumentos, la reflexion surgida en los docentes como
producto de las practicas de giros, y la transformacion personal que conlleva,
decantan una socializacion orientada a un empoderamiento prograivo que Zim-
merman’0 coloca en niveles desde el individual hacia el organizacionaly comu-
nitario. El fin que impulsa la realizacion de giros es simultaneamente posibilitar
aprendizajes en todos y mejorar las habilidades didacticas, y no el de construir
nuevo conocimiento. Sin embargo, la funciéon asumida como docentes investk
gadores experimentales implica el descubrimiento de practicas significativas
para si mismo y paulatinamente la necesidad de un dialogo con dros docentes
para compartir experiencias, debatir dudas y obtener conclusiones que, en la
medida que se perfecciona como actor politico, aumenta el interés por superar
una praxis anecdotica y plasmar sus experiencias en produccionde conocimien-
to practico-tedrico; el maestro descubre o inventa algo, quiere comunicarlo,
desea compartirlo y trascender en el otro, sin que necesariamente sea acepta
do por la academia.

Hacia una definicion de Giro

La interpretacion filosofica y politica que subyace a la aparicion de la prac
tica del giro es procurar esbozar un camino que ayude originalmente a liberar

67 Mejia, Educaciones y pedagogias, 18.

68 Antonio Gramsci, Cultura y literatura (Madrid: Editorial Peninsula, 1967), citado por Mejia
y Awad, Pedagogias y metodologias, 167.

69 Joe Kincheloe, Teachers as researchers; qualitative inquiry as a path to empowerment
(New York: The Palmer Press, 1991), citado por Manuel Flores, “El profesor como investigador,” en
El éxito en la ensefianza. Aspectos didacticos de las facetas del profesor, ed., Armando Lozano
(México: Trillas, 2011), 266.

70 Marc Zimmerman, “Empowerment theory,” en Handbook of community psychology, eds.,
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al maestro, para que de su reflexion logre desenmarafiar algunosconceptos del
hecho educativo que posibilite reencontrar y/o reforzar su compomiso mas alla
del contexto exclusivamente escolar; pese a ello, el giro se exterioriza y puede
percibirse como una estrategia didactica cuyo eje es el asalto al conflicto.

Para entenderlo es esencial situarse en practicas de educacion popular
donde el profesor o agente de cambio, fiel y convencido de los principios de
este enfoque, ha originado y/o desarrollado una afiliacion por el conflicto y su
abordaje, el cual se constituye como la confluencia de un ser humano inacaba-
do y un hecho social en curso. Esta conjuncion de dos elementos indetermina-
dos pero muy dinamicos, se resuelve en la decisién del maestro a transformar
a otros mientras se transforma a si mismo.

Con esta aclaracion, el Giro se define como el encuentro de un educador
con lo incierto, situacion que lo lleva a activar todo su contigente de habilidades,
destrezas y habitos, que posibilitan el surgimiento, crecimienb e intensificaciéon
de un vinculo con otros seres humanos, con intencionalidad problematizadora
y de la que su vivencia y experimentacién en un clima de libertad y plenitud,
surgen actos poiéticos de ensefianza y aprendizaje en comunion.

Visto asi, el Giro constituye una experiencia trascendental en comunién,
producto de una vivencia intensa que permite acceder a un estado de fluidez y
libertad, y de la cual surgen nuevas personas para posteriormente buscar nue-
VOS giros.

Discusion

Desde un abordaje estructuralista todo analisis que se efectiade un hecho social
comprende la superposicion de matrices con el fin de identificar las practicas y
fendmenos que dan significado a la cultura que se reproduce. En la educacion
estas matrices permiten vislumbrar cdmo se concibe la escuela. La ensefanza
tradicional, el constructivismo e incluso la educacion popular tienen sus matr
ces, las cuales pueden ser diversas o recreadas, y pueden abordar elementos
como ciclos de aprendizajes, estrategias en torno a la adquisicién de conock
mientos, etc.; el hecho es que existe una matriz.

La practica del Giro se considera una ruptura con la estructura por ser un
campo abierto en que el docente se enfrenta a nuevos aprendizajes, indepen
dientemente de los esquemas establecidos. Sin embargo, el hecho de haber
contribuido en este ensayo a brindar algunas explicaciones y trazar las princk
pales condiciones a considerar para una practica socializada, se colaboré con
la formacién de una nueva estructura. No obstante, se percibe al Giro como fin
de esa nueva estructura, pues mas alla de ella no hay nada. Dado que toda
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clase planificada no proyecta realizar giros, su apariciéon origina un vacio que
representa una ruptura mas evidente con cualquier estructura pedagoégica. S
mado a ello, el elemento poiético es una reivindicacién de la labor docente
puesto que el maestro se lanza a hacer algo que desconoce y que termina in-
ventando.

Por ultimo, se reconoce que el intento de analizar y proponer una diferente
forma de entender la didactica dentro de la educacion popular puede originar
muchas dudas y preguntas que seran respondidas con una mayor difusion de
esta practica, y su seguimiento en posteriores investigaciones no sélo a nivel
local. Lo cierto es que este nuevo aporte entiende a la educacion como arte y
al profesor como artista, y dado que en general, la ciencia se piensa pero el arte
se siente, la esfera afectiva es el fundamento para su comprension y practica,
aunque ello no implica que no se la pueda estudiar ni ser ayudada por la técni
ca. A final de cuentas, es el maestro quien decide cédmo percibirse a si mismo.
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