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Maria Lucia Paniago

Prefacio

Do rio que tudo arrasta, diz-se que ¢ violento. Mas ninguém chama violen-
tas as margens que o comprimem.
Bertolt Brecht

Segundo dados disponibilizados pelo Ministério da Educagao do
Brasil, somente o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD,
2013) distribuira, em 2013, 132.670.307 exemplares para a educagao
basica, enderecados a 33.084.503 alunos dos ensinos fundamental
e médio, incluindo-se ai a Educacido de Jovens e Adultos (EJA). A
estes podem ser somados, entre outros, os programas de aquisi¢ao
de sistemas apostilados, que hoje ja estdo presentes em diversos mu-
nicipios espalhados por todo o pafs. Além disso, dados recentes da
Associagao Brasileira da Industria Grafica (ABIGRAF), que reune
as principais editoras do pais, projetam em 5,4% as perdas no fatu-
ramento do setor de manuais didaticos, ante a entrada de produtos
fabricados na China. Em outras palavras, a internacionalizagao que
marca os processos de producao da mercadoria no atual estagio da
produgdo capitalista imprime sua marca também na cadeia produ-
tiva do manual didatico, tornando ainda mais atrativo o mercado
existente no Brasil para o capital monopolico, no referido setor.

Dois aspectos chamam a aten¢do quando os dados empiricos
acima vém a tona. Primeiramente, o que significam essas expressivas
cifras? Que necessidades, social e historicamente constituidas, deter-
minam a importancia assumida pelo manual didatico, na educagiao
escolar em curso na atual sociedade capitalista? E, complementando
a primeira, surge a questio de se desvelar o que ¢ o proprio manual
didatico, pois, desde o antincio da necessidade de se produzir um
instrumento de trabalho que fosse adequado a entao nascente escola
moderna — o que ocorreu na segunda metade do século XVII, com

7



“Livro” Didatico: a simplica¢do e vulgarizacio do conhecimento

a obra de Joao Amés Coménius — passaram-se trés séculos e meio, e
o manual didatico permanece entre nés. Importa lembrar, contudo,
que um longo trajeto histérico foi percorrido antes de chegarmos
a0 momento atual, marcado por aquilo que autores como Gilberto
Luiz Alves denominam de “Wpério do manual didatico”, quando o refe-
rido instrumento tornou-se hegemonico, por um lado, e excludente,
pot outro, ao erigir-se como um obstaculo a utilizagao de quaisquer
outros materiais no trabalho didatico (ALVES, 2005).

Essas questdes, que atestam a importancia e a atualidade das dis-
cussoes acerca do manual didatico, evidenciam a relevancia do livro
que ora temos em maos. Relevancia que ganha ainda mais destaque
quando as preocupagoes de Maria Lucia Paniago, declaradas ja na
introdugao do trabalho, priorizam a abordagem que analisa o ma-
nual didatico na sua condi¢ao de instrumento de trabalho. Isto signi-
fica ver este instrumento do trabalho didatico em sua historicidade,
enquanto produto de relagdes sociais determinadas, inserindo-o no
processo de constitui¢do da propria sociedade capitalista.

E a partir desses pressupostos, cujas bases se encontram na pers-
pectiva tedrico-metodologica marxiana, que a autora estabelece um
didlogo com a literatura que vem debatendo o manual didatico. Nessa
direcao, sao questionados tanto aqueles que defendem como impres-
cindivel a permanéncia do manual didatico, sem compreender e des-
velar a teia de relagdes sociais que engendram sua produ¢ao; como
também ¢ alvo das discussOes entabuladas pela autora a propria pro-
ducdo marxista sobre o tema, quando levanta indagacoes acerca das
possibilidades e dos limites postos a superagao do manual didatico.

Concluindo, destaque-se também que, consideradas as condi¢oes
postas para a luta de classes no momento ora atravessado pela so-
ciedade capitalista, bem como as contradicbes em que se encontra
envolvida a educacio escolar, um livto como “Livro” Didditico: A
vulgarizagao e a simpl ﬁm;ao do conbeciments & um convite a nos debru-
¢armos sobre a importancia do conhecimento para o processo de
organizacao da luta em prol da emancipacio humana. Nessa luta,
cabe nao apenas enfatizar os ja tao propalados limites do manual di-
datico, mas, sobretudo, as “margens” — leia-se, as condi¢Ges sociais
— que determinam a sobrevida deste instrumento de trabalho, junto
a sobrevida da propria sociedade do capital.

Campo Grande (MS), 15 de janeiro de 2013
Silvia Helena Andrade de Brito
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Maria Lucia Paniago

Introdugao

Frequentemente, ouvem-se criticas a respeito do “manual dida-
tico”, até mesmo em ambito internacional, quanto a sua funcao na
transmissao dos conhecimentos, sua constituicao historica, o seu
polémico papel de estruturador da atividade de ensino, a reforma do
manual didatico e, também, a discussao ideoldgica sobre os conheci-
mentos veiculados por esse instrumento. Isso pode ser comprovado
na extensa producio sobre o tema, sob distintas bases tedricas'.

Entretanto, em que pese a importancia de tais criticas, um aspecto da
questao ainda continua sendo pouco abordado, qual seja a discussao do
papel historico do “manual didatico” no processo educativo, o que im-
plica necessariamente buscar, na compreensao da sociedade, os funda-
mentos do trabalho didatico que forjaram tal instrumento de trabalho.

Os estudos aqui apresentados trazem a tematica do “manual
didatico” como instrumento de mediacio na relacio professor/
aluno, tomando como foco de discussio o ensino de ciéncias na
abordagem das questdes ambientais, uma vez que na contempora-
neidade tais questOes sio determinantes no processo de producio
da existéncia humana.? Nesses estudos se inclui, também, a analise
das politicas publicas para o manual didatico, como instrumento do
Estado que regulamenta suas a¢oes para a educagao a partir de rela-
¢Oes intimas com o capital, seja no ambito da industria editorial, seja
na conformagao ideoldgica da sociedade capitalista contemporanea.

' Cf. anais do Simp6sio Internacional — Livro Didatico: Educagio e Histétia, rea-

lizado em 2007, na Faculdade de Educaciao da Universidade de Sao Paulo, com
154 trabalhos; Teixeira (1952); Oliveira (1968); Freire (1984); Campos (1987);
Zilberman (1987); Fracalanza (1992); Fernandes (2004); Choppin (2004).

Este trabalho resulta da pesquisa concluida no Programa de Pés-Graduagao em
Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Curso de Mestrado.
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Nosso ponto de partida para a pesquisa sobre o tema foi o fato
de que a discussao sobre o manual didatico nao se esgota, visto
que ele ainda permanece como o mais importante instrumento de
trabalho do professor no cendrio da educagao escolar brasileira e,
portanto, o de maior peso para o trabalho didatico, cuja produgao
se inscreve na logica do capital, sob o patrocinio do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagio (FNDE)/Ministério da Educa-
¢ao (MEC), como mercadoria fetichizada, constitutiva do processo
de reprodu¢ao ampliada do capitalismo monopolista.

Antes, contudo, de darmos prosseguimento as discussoes a res-
peito do tema, vale esclarecer a razao de nossa opgao pela expressao
“manual didatico”.

Observa-se que “livro didatico” ¢ a denominagao mais usual para
esse instrumento de trabalho do professor. Porém, optamos pela ca-
tegoria “manual didatico” por melhor exprimir uma versao resumida
e simplificada dos contetidos desse recurso material que, na concep-
¢ao comeniana’, tinha a fun¢do de facilitar o ensino, de modo que
qualquer pessoa pudesse utiliza-lo para “ensinar tudo a todos”. Essa
pessoa — o professor — nao precisaria de uma formagao aprofundada
dos conhecimentos necessarios ao exercicio da funcao. Bastariam, a
ele, os conhecimentos essenciais a utilizacao dos manuais didaticos,
tanto do professor quanto do aluno. Ressalta-se que a centralidade e
a exclusividade que ocupam na relagao educativa ¢ que conferem a
tal instrumento o carater de manual. Sob essa perspectiva, qualquer
livro utilizado pelo professor pode assumir caracteristicas de manual,
desde que seja utilizado como fonte tnica de conhecimento — mes-
mo porque devemos considerar que seu carater, em principio, ¢ este
— e que seu conteudo seja simplificado a ponto de sonegar elementos
da realidade humana que impe¢am a autoconstrucio do individuo.*

Visto sob essa perspectiva, duas questdes sio determinantes para
discussao: como, apesar de ser considerado anacronico para a escola
contemporanea e de seu carater de simplificagdao e vulgarizagao do
conhecimento, o manual didatico permanece soberano nas salas de
aula? Que limites impoem os conteudos veiculados pelo manual di-

Como Comenius (1592-1670) concebe o ensino, e, consequentemente, o ma-
nual didatico, a partir das transforma¢des no modo de produgio da vida ma-
terial, na transicao do feudalismo ao capitalismo.

Os autores apresentados neste trabalho utilizam indistintamente a expressao
“livto did4tico” ou “manual did4tico” nos textos ¢/ou em obras em que abot-
dam a tematica em questao. Portanto, quando nos referirmos as suas produ-
¢bes, nos remeteremos ao termo utilizado pelo autor.
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datico para a compreensao necessaria a superacao da sociedade de
classes? Nesses termos, o presente estudo investigou a utilizagao do
manual didatico na relagao do trabalho pedagdgico do professor e
suas implicagdes para a conservacio/superacao do trabalho didati-
co em uma sociedade dominada pelo modo de producio capitalista.

As categorias “trabalho didatico”, “organiza¢ao do trabalho di-
datico” e “manual didatico”, dentre outras, ganham centralidade
neste estudo em decorréncia da tematica escolhida para a investiga-
¢ao. Em se tratando de categorias derivadas da categoria “trabalho”
na perspectiva de analise materialista historica, faremos, primeira-
mente, uma abordagem a partir dos estudos de Marx, explicitando
aspectos teérico-metodoldgicos relevantes para a compreensao do
objeto em pauta. A compreensio da sociedade capitalista é necessa-
ria para estabelecer as relagoes entre o processo de produgao da vida
material e a educacio como uma atividade humana.

Nesse sentido, compreender a sociedade de classes implica conhecer
em que condi¢Oes ¢ produzida a vida material, o que nos leva necessa-
riamente a discussao das relagoes de trabalho que se estabelecem na
presente sociabilidade. Contemporaneamente isso se expressa na forma
como tais relagdes se realizam, provocando a intensificacao do proces-
so de transformacao da natureza para obtenc¢ao de lucros astronoémicos.

A sociedade tem se deparado com o que atualmente esta sendo
denominado de crise ambiental como o mais recente aspecto da crise
do sistema capitalista. Esse tema tem levantado as mais diferentes e
dissonantes discussoes quanto a real condi¢ao de destruigao impingi-
da ao planeta pelo modelo de produgdo que esta sociedade construiu.

A op¢ao pela discussao a respeito da questao ambiental retratada
no manual didatico esta relacionada a atual fase historica do capita-
lismo, cujas condi¢des ambientais, resultado “[...]Jda acumula¢io no
quadro da dominacao mundial do capital financeiro |[...]” (CHES-
NAIS; SERFATI, 2003, p. 40), t¢ém se agravado, dado o acelerado
ritmo de degradacao das condi¢oes fisicas da reproducio social e,
portanto, a degradacdo da vida. Condi¢oes essas gestadas desde as
origens do capitalismo e determinadas pela forma como o homem
produz os meios de vida, a partir do processo de transformacao da
natureza. Esse debate reveste-se de importancia no ambito da edu-
cacao escolar em razao da necessidade de apreensido da totalidade,
visto que entender a existéncia do homem no planeta depende do
conhecimento e da compreensao de como o capital determina a re-
produc¢ao metabdlica universal e social (MESZAROS, 2005).

No desenvolvimento da pesquisa, tomamos como fundamento te-
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orico a analise das bases materiais do modo de producao capitalista,
na perspectiva do materialismo histérico. Procuramos entender, com
base nos estudos de Marx, como, por quais vias, por quais mediagdes,
os homens fazem a totalidade de sua histéria. E na categoria trabalho
que ele encontra o fundamento para demonstrar essa totalidade hist6-
rica, porquanto € a partir do trabalho que os homens constroem ma-
terialmente a sociedade e se constroem como individuos. Dessa for-
ma, nossa analise estara pautada em tal categoria para procedermos
a analise do uso do manual didatico na relagao do trabalho docente.

Como recorte para este estudo, tomamos como foco de discus-
sao os manuais didaticos na disciplina de ciéncias — “Projeto Pitan-
gua, Projeto Arariba e Ciéncias: Meio Ambiente” — adotados nos
5° e 6° anos de escolas da Rede Municipal de Ensino (REME) de
Campo Grande, MS. Metodologicamente, para esta investigacao, re-
alizamos um levantamento de dados empiricos em duas fases. Na
primeira, optamos pela observacio em sala de aula, e na segunda
fase, que teve como objetivo cotejar as observagoes em sala de aula
com o que pensa o professor sobre o seu trabalho didatico e com o
que realiza no seu cotidiano educativo, realizamos entrevistas com
os professores participantes da pesquisa, para identificar as possi-
veis contradi¢Oes presentes nas suas praticas pedagogicas.

Este trabalho se organiza em dois capitulos: no primeiro, “O
manual didatico”, apresentamos uma discussao sobre como esse
manual se insere na organiza¢ao do trabalho didatico e como se da a
sua utilizagao escolar no ambito da sociedade capitalista contempo-
ranea. Nesse capitulo, examinaremos mais detidamente a categoria
trabalho, de onde se originam as categorias centrais deste estudo.
Enfocaremos, também, o papel do Estado burgués na manuten-
¢ao da sociabilidade capitalista, como reforco a expansao de escola
publica e, consequentemente, da utilizagdo do manual didatico co-
meniano. Procuramos, ainda, desenvolver a trajetoria historica do
trabalho didatico a partir dos estudos de Alves (2001; 2005), por
considerarmos relevante a sua investigacao sobre o tema na socieda-
de capitalista, chegando ao trabalho didatico nos dias atuais.

No segundo capitulo, “Os limites do manual didatico”, analisamos
como se constitui o manual didatico sob a légica do capital, expondo seus
limites para a compreensio da relacio homem/natureza como fruto do tra-
balho na relacao educativa, apontando para a superagao do manual didatico.

Nas consideracOes finais, resgatamos, a partir das analises desen-
volvidas ao longo dos capitulos, os questionamentos que promove-
ram esta investigacao e suas respectivas discussoes.

14
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CAPITULO 1 - O manual didatico

O objetivo deste capitulo ¢é verificarmos como o manual didatico
se apresenta no interior do trabalho didatico, reconstruindo o pet-
curso historico da organizacao dele, proposto por Comenius, até a
atualidade, tratando mais detalhadamente de sua origem e das pro-
postas de superacao de sua utilizacdo na organizac¢ao do trabalho
didatico. Examinaremos, também, o manual didatico nas politicas
publicas, com base no Plano Nacional do Livro Didatico, como ins-
trumento do Estado para a regulamentagao de agdes em educacao
e suas relagdes intimas com o capital, seja no ambito da industria
editorial, seja na conformacao ideologica da sociedade capitalista
contemporanea.

Como pressuposto para a formulacao deste capitulo, assumimos
por principio que toda agdo educativa tem um carater filosofico.
Isto requer uma concepgao de mundo, de homem e de historia; uma
concepgao a respeito de como se da o conhecimento e como se re-
alizam a teoria e a pratica. “Aprende-se a todo momento, mas o que
se aprende depende de onde e de como se faz esse aprendizado”
(MESZAROS, 2005, p. 16, grifo nosso).

Ao postularmos a ac¢do educativa como uma produ¢ao huma-
na, estamos afirmando que ela é o resultado exclusivo da agao dos
homens como construtores de sua propria historia e que sao, pot-
tanto, no seu conjunto, responsaveis por aquela agao. Como sao os
homens que fazem a histéria, sao eles os articuladores das transfor-
magdes que levariam a superacdo coletiva do modo de producio
capitalista, a0 qual esta subordinado o atual estagio da educacio.
Portanto, pode-se inferir que “o qué”, “onde” e “como” fazemos a
educacio ¢ constru¢ao do conjunto da sociedade. Com base nesse
pressuposto ¢ que abordaremos o tema.
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1.1 As origens

Tendo como perspectiva o exposto, pretendemos demonstrar
como foi determinada a escola a partir das proposi¢coes de Come-
nius e quais as possibilidades de transformacao da “organizacao do
trabalho diddtico™ engendrado por ele. Duas obras de Alves (2001,
2005), que comportam extensa investigagao sobre o tema, servem
de base tedrica para precisarmos as formas histéricas assumidas
pelo manual didatico no periodo que vai de seu surgimento com
Comenius até a proposta de superagao erigida pelo autor, no pre-
sente momento da sociedade capitalista.

Para procedermos a discussdo anunciada, inicialmente, tornou-
se necessaria a determinacao da origem e da concepgio do objeto
em estudo, para estabelecer a relagdo entre a organizagao do tra-
balho d1dat1co e o instrumento de trabalho do professor. Também
buscaremos desvelar por que se discute, ainda hoje, a utiliza¢ao do
manual didatico como material de primeira necessidade na pratica
pedagdgica, nao obstante o avango tecnoldgico alcangado pela so-
ciedade. Posteriormente, apresentaremos as alternativas propostas
para a supera¢ao do trabalho didatico fundada por Comenius que,
na sua esséncia, permanece no espago da escola.

No que concerne as questdes do trabalho didatico, onde se insere
nosso objeto de estudo, antes examinaremos a categoria “trabalho”
como elemento fundante do ser social, por ser ela o fundamento do
trabalho didatico. A partir do pensamento marxiano ¢ que aborda-
remos essa categoria, em razao de ser Marx o autor que definitiva-
mente trouxe clareza ao entendimento da relacio homem e natureza
pelo trabalho, embora nem sempre considerado.

A discussiao sobre o trabalho é o eixo central nas descobertas e
formulagdes a que Marx se dedicou, para captar e traduzir o proces-
so de 0 homem tornar-se homem. Foi estudando o modo como os
individuos produziram e continuam produzindo a sua vida material
que o pensador chegou a compreensao sobre a capacidade histori-
ca da humanidade de, necessariamente, assegurar a sua subsisténcia
pelo processo metabdlico intencional na relagao com a natureza.

A existéncia humana esta visceralmente ligada a esse pressupos-
to na medida em que, para se manterem vivos, os homens devem

Categoria rubricada por Alves (2005, p. 8) a fim de “[...] assegurar clareza
tedrica a tematica tratada [...]”, impondo-se “[...] a necessidade de objetivar o
conteudo conferido [...]” a essa expressao, que ganha sentido como ferramen-
ta no entendimento da realidade social.
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transformar a natureza cotidianamente, e esse é um fato inelimina-
vel do mundo dos homens. Nas palavras de Marx (1985a, p. 149):
“Pressupomos o trabalho numa forma em que pertence exclusiva-
mente a0 homem”. F essa relagio com a natureza que o diferencia
dos animais. Na producdo da vida material, os homens necessitam
do intercambio organico com a natureza para produzirem os meios
pelos quais serdo satisfeitas as suas necessidades fundamentais (co-
met, beber, vestir-se e outros). Esse processo se da pelo trabalho.

Marx ressalta (1985a, p. 149):

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre o homem e a Natureza, um
processo em que o homem, por sua propria acio, medeia, regula e controla
seu metabolismo com a Natureza. Fle mesmo se defronta com a matéria na-
tural como uma forca natural.

A partir do trabalho, o homem apropria-se dos recursos naturais
modificando a natureza e, ao fazé-lo, langa as bases para a constru-
¢ao material da sociedade e constroi-se como individuo. Na formu-
lacao de Marx (1985a, p. 149):

Ele pée em movimento as for¢as naturais pertencentes a sua corporalidade,
bragos e pernas, cabeca e mio, a fim de apropriar-se da matéria natural numa
forma util para sua propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre
a Natureza externa a ele e a0 modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
propria natureza. Ele desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita o
jogo de suas forgas a seu proprio dominio.

Diferentemente dos animais que executam operagoes instintivas
para reproduzir as suas existéncias, os homens projetam na conscién-
cia as suas agoes e os respectivos resultados, antes de realiza-las. Ao
objetivarem o que projetaram na consciéncia, transformam a reali-
dade criando uma nova situagao, pois, nesse movimento, se aprende
algo com a ag¢do anterior, o que modifica tanto a realidade quanto o
individuo. Em uma proéxima a¢ao, a habilidade e a experiéncia adqui-
ridas serdo empregadas a uma nova situagao.

Marx continua (1985a, p. 149-150):

No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio deste
existiu na imaginac¢do do trabalhador e, portanto, idealmente. Ele ndo apenas
efetua uma transformaciao da forma da matéria natural; realiza, a0 mesmo
tempo, na matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei,
a espécie ¢ o modo de sua atividade e ao qual tem de subordinar sua vontade.
E essa subordina¢io ndo ¢ um ato isolado. Além do esforco dos 6rgaos que
trabalham, ¢ exigida a vontade orientada a um fim, que se manifesta como
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aten¢do durante todo o tempo de trabalho, e isso tanto mais quanto menos
esse trabalho, pelo préprio conteddo e pela espécie e modo de sua execugao,
atrai o trabalhador, portanto, quanto menos ele o aproveita como jogo de
suas proprias forgas fisicas e espirituais. Os elementos simples do processo de
trabalho sdo a atividade orientada a um fim ou o trabalho mesmo, seu objeto
e seus meios.

O conhecimento adquirido nesse processo nao ¢ individual, visto
que, a0 construir um objeto, o individuo utilizou conhecimentos
anteriores acumulados social e historicamente pelo conjunto dos
homens. Quaisquer objetivagoes de ideias previamente pensadas,
ou s¢ja, projetadas na consciéncia, possuem uma dimensao social e
coletiva, portanto, histérica. Esse conhecimento assume uma forma
generalizada, uma vez que pode ser utilizado nao apenas no aper-
feicoamento de um objeto inicial, mas também em circunstancias
diversas.

Dessa forma, podemos dizer que todo ato de trabalho adquire
uma dimensao social. Sdo trés os motivos dessa afirmativa: 1) ele é
o resultado histérico de desenvolvimentos anteriores; 2) um novo
objeto modifica situagoes historicas concretas de toda a sociedade,
abrindo novas possibilidades e gerando novas necessidades para um
futuro desenvolvimento; 3) os conhecimentos acumulados sao apli-
caveis em diferentes circunstancias e convertidos em bem cultural
compartilhado por todos os homens (LESSA; TONET, 2008).

Podemos, entao, retomar a afirmagao anterior de que o pres-
suposto da existéncia humana ¢ o trabalho como fundamento do
ser social, porque, ao transformar a natureza na base material, os
individuos transformam também a si mesmos. Portanto, fazem-se
diferentes da natureza como seres autonomos que se relacionam
entre si, 0 que permite sempre a construcao de novas circunstancias
histéricas e novas relacGes sociais.

De acordo com Marx e Engels (1991, p. 39, grifo dos autores),

[...] o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e, portanto, de toda a
historia, € que os homens devem estar em condi¢Ges de viver para poder ‘fazer
historia’. Mas, para viver, ¢ preciso antes de tudo comer, beber, ter habitacao,
vestir-se e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico ¢, portanto, a pro-
ducido dos meios que permitam a satisfacio dessas necessidades, a produgido
da prépria vida material, e de fato este ¢ um ato histérico, uma condicio fun-
damental de toda a histéria, que ainda hoje, como ha milhares de anos, deve
ser cumprido todos os dias e todas as horas, simplesmente para manterem os
homens vivos.

O processo de trabalho que implica o “ato historico” perene se
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caracteriza, segundo Marx, pela acao do homem conduzida com a
finalidade de “produzir valor de uso” a partir da submissao da na-
tureza para atender as necessidades humanas, o que ¢ feito com a
mediacao de instrumentos para esse fim. Esse processo, que envol-
ve o desenvolvimento das forcas produtivas® e, consequentemente,
a supera¢ao histérica de determinado modo de producao da vida
material’, alcanca alto grau de simplificacio na sociedade capitalista,
obtendo como resultado um produto que nessa sociedade se confi-
gura como mercadoria, assim explicitada pelo autor: “A mercadoria
¢, antes de tudo, um objeto externo, uma coisa, a qual pelas suas
propriedades satisfaz necessidades humanas de qualquer espécie”
(MARX, 1985a, p. 45).

Porém, sob essa coisa externa se esconde uma relacao entre ho-
mens, no mundo em que as coisas aparecem se relacionando entre
si, mundo em que a criagao domina o criador. A partir do momento
em que a matéria se transforma em mercadoria pelas maos do traba-
lhador para atender as necessidades humanas de consumo imediato
ou como meio de produgio, ela se caracteriza como valor de uso.
Entretanto, quando o objeto produzido vai ao mercado para ser tro-
cado por outro, desaparece o seu valor de uso para se transformar
em uma relagao de troca de produtos de quantidades diferentes ou
iguais entre si, 0 que o torna valor de troca. Em outras palavras, o

Forgas produtivas sao todos os instrumentos e meios de trabalho utilizados na
producio da vida material.

Com base nos estudos de Marx, identificamos como modo de producio de
uma sociedade a maneira pela qual ela se organiza socialmente patra garantir
a sua subsisténcia a partir do trabalho. Na sociedade primitiva, a base dessa
organizac¢io era a coleta de alimentos com pequena produtividade, o que nao
possibilitava a exploragio do homem pelo homem. Na sociedade escravista
e asiatica, primeiras na exploracio do homem pelo homem com o surgimen-
to do excedente de producao, ainda que caracterizada pelo lento desenvol-
vimento das for¢as produtivas que deu origem as classes sociais, ocorre a
apropria¢ao privada das riquezas sociais e seus consequentes instrumentos de
manutenc¢ao dessa apropriagao: Estado e Direito. O feudalismo, que sucede
a formacdo social anterior, com base na organiza¢do em feudos, apoiou-se
no trabalho dos servos, que entregavam parte de sua producio aos senhores
feudais. Como era interessante aos servos o aumento da produgao, desenvol-
veram-se as técnicas e ferramentas, o que aumentou e melhorou a alimenta-
¢ao, havendo, consequentemente, o crescimento da populacio. Isso resultou
no ressurgimento do comércio e em um novo modo de produgio, em um
patamar totalmente diverso dos anteriores — o modo de producio capitalista,
que persiste ainda hoje. Esse sistema esta ancorado na explorac¢ao do trabalho
alheio pela compra e venda da forca de trabalho, reduzindo-a a mera merca-
doria para entiquecimento privado dos individuos.
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valor de troca é uma relacao de quantidades de objetos que, abstra-
idos de suas propriedades materiais, se trocam como valores de uso
de espécies diferentes.

Dessa forma, a mercadoria se distingue pelas qualidades dife-
rentes enquanto valor de uso e quantidades diversas, como valor
de troca, tendo a0 mesmo tempo valor de uso e valor de troca. O
elemento comum que determina o seu valor é o tempo de trabalho
materializado na produ¢iao dessa mercadoria, o que inclui o valor
dos meios de produ¢ao (matéria-prima, instrumentos de trabalho,
edificacGes e outros). A riqueza social que domina o modo de pro-
dugdo capitalista é constituida pelo conjunto das mercadorias in-
dividuais produzidas pelos trabalhadores. A sociedade regida pelo
capital é o mundo das mercadorias, onde tudo se compra e tudo se
vende, inclusive a forca de trabalho.

Na produgao de mercadorias estao envolvidos o trabalhador, cuja
unica propriedade € a sua forca de trabalho®, e o capitalista, proptie-
tario dos meios de producao e do capital. A relagao que se estabelece
entre os dois proprietarios ¢ de exploracao: a utilidade da forca de
trabalho, comprada pelo capitalista ao trabalhador, ¢ apenas de pro-
dugdo; como mercadoria, o trabalhador deve produzir mais do que o
equivalente ao seu custo. Portanto, o capitalista que comprou a forca
de trabalho tem, ao final do processo, um valor maior do que aquele
que pagou ao trabalhador. A esse valor maior Marx denomina mais-
valia, que esta relacionada a jornada de trabalho. Diz o autor:

[-..] a jornada de trabalho esta desde o principio dividida em duas partes: tra-
balho necessario e mais-trabalho. Para prolongar o mais-trabalho reduz-se o
trabalho necessario por meio de métodos pelos quais o equivalente do salario
¢ produzido em menos tempo. A producio da mais-valia absoluta gira apenas
em torno da duracio da jornada de trabalho; a producido da mais-valia relativa
revoluciona de alto a baixo os processos técnicos do trabalho e os agrupamen-

tos sociais. (MARX, 1985b, p. 100)

Nesse sentido, podemos dizer que a importancia do trabalho
produtivo para o capital consiste em agregar valor ao capital empre-
gado, extraido do trabalho nio pago. Portanto, para uma sociedade
sob a regéncia do capital, s6 ¢ trabalho produtivo aquele que gera
mais-valia. Para Marx, o que determina o carater de ser trabalho pro-

8 Assim Marx (1985a, p. 139) define essa categoria: “Por forca de trabalho ou ca-

pacidade de trabalho entendemos o conjunto das faculdades fisicas e espirituais
que existem na corporalidade, na personalidade viva de um homem e que ele
pde em movimento toda vez que produz valores de uso de qualquer espécie.”
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dutivo ou improdutivo sio as relagdes sociais af envolvidas.

O pensador explica assim o trabalho produtivo e improdutivo no
sistema de produgao capitalista:

Trabalho produtive, portanto, é o que — no sistema de produgao capitalista —
produz mais-valia para o empregador ou que transforma as condi¢oes mate-
riais de trabalho em capital ¢ o dono delas em capitalista, por conseguinte,
trabalho que produz o proprio produto como capital. (MARX, 1980, p. 391,
grifos do autor)

De outra forma, o trabalho improdutivo nao produz mais-valia
diretamente; nesse processo nao ha incorporagao de trabalho exce-
dente pelo capital, como sucede na compra, por exemplo, de servi-
¢os para consumo direto, mas apenas a circulagao do dinheiro como
valor de uso e ndo como capital.

Explica Marx (1980, p. 399, grifos do autor):

Se compro o servico de um professor, nao para desenvolver minhas facul-
dades, mas para adquirir aptidoes que me possibilitem ganhar dinheiro — ou
se outros compram para mim esse professor — e se de fato aprendo alguma
coisa (e isso, em si, em nada depende do pagamento do servico), esses custos
de educacio, como os do meu sustento, pertencem aos custos de produgao
da minha forca de trabalho. Mas, a utilidade patticular desse servico em nada
altera a relagao econdmica; nao se trata af de relagdo em que transformo dinheiro
em capital ou por meio da qual o supridor do servigo, o professor, me con-
verta em sex capitalista.

Das categorias desenvolvidas por Marx para a compreensao dos
antagonismos entre capital e trabalho’, proprios das relagdes capita-
listas de produgao, destacamos a producao material e imaterial para
explicar o trabalho didatico no ambito da educacao, sendo esta um
dos complexos da totalidade social.

Se considerarmos as relagdes que se estabelecem na sociedade
capitalista, veremos que, como acessoria do trabalho produtivo, a
producao material, aquela que produz riqueza material, se submete
ao modo de producio capitalista, uma vez que todos os trabalhado-
res produtores de mercadoria se defrontam com os meios de pro-

Os antagonismos presentes na relacio capital e trabalho devem-se a explo-
racdo do trabalho alheio para acumulacio de riquezas privadas, situacdo que
somente pode ocorrer se os individuos viverem em sociedade. Essa relacio é
marcada por interesses inconcilidveis, ja que as necessidades que impulsionam
a produgdo nao sio mais as necessidades humanas, mas as necessidades de
reproducio do capital.
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dugdo como capital. Da mesma forma, a produgao imaterial encon-
tra-se sob o dominio do capital que, para Marx, pode ser de duas
espécies: uma, em que o produto se separa do produtor, adquirindo
autonomia em relagao a produtor e consumidor; outra, em que 0 ato
de produzir e o produto sio inseparaveis.

Nas palavras do autor, a produc¢ao imaterial:

1. Resulta em mercadorias, valores de uso, que possuem uma forma autonoma,
distinta dos produtores e consumidores, quer dizet, podem existir e circular
no intervalo entre produ¢io e consumo como mercadorias venddveis, tais como
livros, quadros, em suma, todos os produtos artisticos que se distinguem do
desempenho do artista executante. [...] 2. A produgio é inseparavel do ato
de produzir, como sucede com todos os artistas executantes, oradores, ato-
res, professores, médicos, padres etc. Também af o modo de producio ca-
pitalista s6 se verifica em extensio reduzida e, em virtude da natureza dessa
atividade, s6 pode estender-se a algumas esferas. Nos estabelecimentos de
ensino, por exemplo, os professores, para o empresario do estabelecimento,
podem ser meros assalariados; ha um grande nimero de tais fabricas de en-
sino na Inglaterra. Embora eles ndo sejam frabalbadores produtivos em relagao
aos alunos, assumem essa qualidade perante o empresario. Este permuta seu
capital pela forca de trabalho deles e se enriquece por meio desse processo.
O mesmo se aplica as empresas de teatro, estabelecimentos de diversao etc.
O ator se relaciona com o publico na qualidade de artista, mas perante o
empresario é trabalhador produtivo. Todas essas manifestacoes da produgio
capitalista nesse dominio, se comparadas com o conjunto dessa producio, sao
tdo insignificantes que podem ficar de todo despercebidas. (MARX, 1980, p.
403-404, grifos nossos).

Tomando o pressuposto de que para o capital s6 é produtivo
o que produz diretamente mais-valia, o trabalho do professor em
relagao ao aluno passa a ser trabalho imaterial. Por outro lado, o
dono da escola compra a for¢a de trabalho do professor, que se
materializa na aula como mercadoria vendida aos pais por um valor
maior do que o que nela investiu (salario e custos da escola). A aula
¢ uma mercadoria que ndo produz guantum, que nao produz riqueza
material social. Ao ser produzida e consumida, ndo valoriza o capi-
tal (LESSA, 2007), diferentemente do trabalho que produz riqueza
material social, ou seja, aquele que “produz e valoriza o capital”
(MARX, 1985b, p. 188, nota 70). Nesse caso ha apenas a “valoriza-
¢a0” do capital, portanto, trabalho imaterial.

Nesse sentido, o trabalho do professor ¢ produtivo ao produzir
mais-valia e improdutivo por nao produzir capital, isto é, nao pro-
duzir meios de produgao ou de subsisténcia como produto final, os
quais servem de meios de acumulagiao do capital. Portanto, o seu
trabalho ndo aumenta o capital social global na reprodu¢ao do capi-
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tal. A aula é consumida ao tempo que ¢ produzida, dela nada mais
restando. Dela nao permanece nenhum novo “conteudo material”
que resultaria em um novo guantun que poderia ser acumulado em
mercadoria, meios de trabalho e meios de subsisténcia.

O professor ao produzir mais-valia ndo produz capital, mas gera
mais-valia, a partir de riquezas produzidas anteriormente, que se
apresenta como a mensalidade paga pelos pais e que vai para o ca-
pitalista dono da escola. Ressalta-se que desse pressuposto existem
dois tipos de professores: os que vendem a sua forca de trabalho ao
Estado (escolas publicas), portanto, nao produzem mais-valia (tra-
balho improdutivo), e os de escola privada (trabalho 1mprodut1vo /
produtivo), que produzem mais-valia sem, contudo, produzir “con-
teado material” da riqueza social.

Retomando a afirmacao inicial de que as agdes humanas sao his-
toricas ¢ “o que”, “onde” e “como” fazemos a educagao ¢ constru-
¢ao do conjunto da sociedade, ¢ de importancia decisiva determinar
o processo pelo qual o trabalho didatico foi construido a partir des-
se pressuposto. Assim, tomaremos a transicao do feudalismo para
o capitalismo nas analises aqui erigidas, por ser esse 0 momento
em que surge, se configura e assume carater proprio no ambito da
educacio.

O ato de se educar surge no momento em que o homem se dis-
tingue da natureza, transformando-a para atender as suas necessi-
dades. Para continuarem vivos, os homens devem reproduzir inde-
finidamente essa transformacao, e isso, como ja vimos, se faz pelo
trabalho. Portanto, no principio, “[...] viver era o ato de se formar
homem, de se educar [...]” (SAVIANI, 2003, p. 94), o que exigia a
transmissao sucessiva, de uma geragdo a outra, dos conhecimentos
construidos anteriormente. Isso era feito coletivamente até o apare-
cimento da propriedade privada.

Com a propriedade privada ocorre a submissao do homem pelo
homem e a liberacao do trabalho para os proprietarios de terra, o
que permite a ociosidade de alguns poucos que nao precisavam tra-
balhar para continuar vivos. Na ocupac¢ao do tempo livre é que tem
origem a escola, a qual, até o surgimento do modo de producio
capitalista, exercia, na educacao da classe dominante, fun¢ao secun-
daria e “[...] dependente da nao-escolar, que era o trabalho [...]” (SA-
VIANI, 2003, p. 95).

A superagao do modo de produgao feudal, por meio do grande
desenvolvimento das for¢as produtivas, gestado no feudalismo, traz
a criacao de novas necessidades que impoem a ampliagao do conhe-
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cimento racional, metédico e cientifico. A consolidacao da burgue-
sia no poder exigia a apreensao desses conhecimentos como condi-
¢ao de sua dominacao. Em consequéncia, diz Saviani (2003, p. 96):

[-..] a partir da época moderna, o conhecimento sistematico — a expressao le-
trada, a expressdo escrita — generaliza-se, dadas as condi¢Ges da vida na cidade.
Eis por que ¢ na sociedade burguesa que se vai colocar a exigéncia de uni-
versalizacio da escola basica. Ha um conjunto de conhecimentos basicos que
envolvem o dominio dos cédigos escritos, que se tornam importantes para
todos. Com o advento desse tipo de sociedade, vamos constatar que a forma
escolar da educacdo se generaliza e se torna dominante. Assim, se até o final
da Idade Média a forma escolar era parcial, secundaria, ndo generalizada, quer
dizer, era determinada pela forma nao-escolar, a partir da época moderna ela se
generaliza e passa a ser a forma dominante, a luz da qual sio aferidas as demais.

Na passagem do modo de producio feudal para o modo de pro-
dugio capitalista, duas formas de producdo da vida material se suce-
deram inicialmente, a cooperacao e a manufatura.

Antes, porém, de identificarmos essas duas formas de produgao,
vale lembrar o que afirma Marx (1985a, p. 257) sobre a origem do
sistema capitalista:

[..] a producio capitalista comega [...] de fato onde um mesmo capital indi-
vidual ocupa simultaneamente um nimero maior de trabalhadores, onde o
processo de trabalho, portanto, amplia sua extensio e fornece produtos numa
escala quantitativa maior que antes.

Assim, a cooperacao ¢ o ponto de partida da producao sob a
ordem do capital. Ela ¢ a forma de trabalho fundada na divisao do
trabalho em que um determinado numero de trabalhadores ocu-
pa o mesmo local (edificagdes) a0 mesmo tempo, para produzirem
mercadorias de igual natureza ou de natureza diferente, porém, co-
nectas. Tal processo se da de maneira planejada e sob a regéncia do
capitalista, produzindo, assim, maior quantidade de valor de uso em
menos tempo. A cooperagao capitalista somente pode se realizar na
existéncia do trabalhador livre para vender a sua forga de trabalho
ao capital.

Na manufatura, a cooperagao atinge sua forma mais evoluida,
permanecendo como trago distintivo do modo de produgao capi-
talista. Essa forma de produzir mercadoria avanga para a divisio,
em parcelas, das operagoes de producao, em que cada trabalhador
executa apenas uma das operagoes do processo, o que permite a
simplificagao do trabalho pela cristalizacao da funcgdo exclusiva de
um trabalhador. Tal divisao do trabalho cria a necessidade de novos
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instrumentos e ferramentas especializados que atendam os também
especializados trabalhadores parcelares, tornando a producao de
mercadorias um processo coletivo dos trabalhadores. O que carac-
teriza a forma manufatureira de trabalho ¢ o fato de que, a partir da
divisao do trabalho, a autonomia anterior da produgao de uma mer-
cadoria por inteiro da lugar ao dominio do processo pelo capitalista,
pois ¢ este o detentor da matéria-prima, dos meios de produgao e
do capital. Portanto, é ele quem planeja intencionalmente todas as
operacgoes.

Com o advento das invencdes mecanicas, a reunit varios instru-
mentos em um s6 mecanismo, a “maquina” revoluciona a industria
como meio de trabalho, tirando das maos dos trabalhadores funcées
que antes eram suas. A esse respeito, Marx (1985b, p. 17) afirma que:

Como maquinaria, o meio de trabalho adquire um modo de existéncia ma-
terial que pressupGe a substituicio da for¢a humana por forcas naturais e
da rotina empirica pela aplicagio consciente das ciéncias da Natureza. Na
manufatura, a articulagdo do processo social de trabalho é puramente subje-
tiva, combinac¢io de trabalhadores patciais; no sistema de maquinas, a grande
inddstria tem um organismo de producio inteiramente objetivo, que o opera-
rio ja encontra pronto, como condicao de producio material. Na cooperagao
simples e mesmo na especificada pela divisao do trabalho, a supressio do
trabalhador individual pelo socializado aparece ainda como sendo mais ou
menos casual. A maquinaria, com algumas exceg¢oes |[...], s6 funciona com base
no trabalho imediatamente socializado ou coletivo. O carater cooperativo do
processo de trabalho torna-se agora, portanto, uma necessidade técnica ditada
pela natureza do proprio meio de trabalho.

O sistema de maquinaria, por nao necessitar de for¢a muscu-
lar como for¢a motriz, traz consigo: um aumento de exploragao da
forca de trabalho pelo capital, utilizando o trabalho de mulheres e
criangas; subtrai o tempo de vida do trabalhador com jornadas de
trabalho excessivas e exaustivas; o progresso (com o auxilio da cién-
cia), que aumenta a produtividade em maior velocidade, servindo de
meio sistematico de liberacao de mais-trabalho, além de intensificar
a exploragao da forca de trabalho.

Com a grande industria, o capital alcanca a sua forma mais de-
senvolvida de exploragao do trabalho, o que permite maior acumu-
lagdo de riquezas materiais. Para tanto, ¢ necessaria a sua expansao
para outras formas de trabalho que ainda nao controla na totalidade.
Uma dessas formas ¢ a educagido escolar, que tem no trabalho dida-
tico a sua realizacio.

Também o trabalho didatico, como ato de realizacao da educa-
¢do escolar, tal quais outras dimensoes da totalidade social, trans-
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formou-se, pela sua subsuncio'’ ao capital, na transicio do modo
artesanal para o modo manufatureiro de ensinar.

O processo histérico pelo qual passou o trabalho didatico no
periodo da baixa Idade Média foi marcado por uma organizagiao
em que um unico mestre (preceptor) atendia, individualmente, um
namero restrito de alunos (quando nao apenas um ou dois), e no
qual se concentrava todo o saber a ser transmitido a eles. Essa forma
do trabalho didatico, segundo Manacorda (2007), era privilégio dos
jovens da classe dominante.

Diz o autor:

Apenas as classes possuidoras [...| conheceram uma instituicio especifica para
o cuidado e a educagio das jovens geragdes; as classes produtivas nao a conhe-
ceram, isto ¢, nunca existiu para elas um local que fosse exclusivo das criangas
e dos jovens. Desde o tempo em que os escribas do antigo Egito, como na
recomendacio de Ptahotep (Brunner, 1957), orgulhosos de sua sorte de pes-
soas que, por meio da escola, se destinaram a uma situagdo social sem chefe,
contrapondo-se a sorte de quantos eram educados para trabalhar duramente
sob a supervisdo de outros, a escola tem se apresentado, na sociedade histori-
ca, com essa funcio (MANACORDA, 2007, p. 119).

Como ja afirmado, até o advento do capitalismo a educagdo da-
va-se pelo trabalho. Nas corporagdes, caracteristicas do final da Ida-
de Média, o conhecimento era transmitido aos aprendizes'' pelos
mestres das oficinas, que guardavam em segredo os procedimentos
de seu oficio. De acordo com Rugiu (1998, p. 38, grifos do autor),

As circunstancias nas quais se trabalhava e se aprendia favoreciam o segredo,
principalmente o prevalecer quase absoluto da tradicdo oral ou intuitivo-ges-
tual (‘escuta as minhas palavras’, nas Artes liberais ou mesmo ‘olhe como eu
faco’, nas Artes mecanicas) unida a auséncia de textos de documentag¢ao escri-
ta sobre a atividade produtiva e de subsidios didaticos ad hoc |...].

A partir da forma artesanal do trabalho didatico, que também
existia tanto nas escolas publicas como nas primeiras escolas bur-

10 Subsuncio, para Marx (1985b, p. 88), é o movimento de objetivacio do tra-

balho pela submissdo deste ao capital. “Sobre esse fundamento, cada ramo
especifico da producio encontra empiricamente a configuragao técnica que
lhe ¢ adequada, aperfeicoa-a lentamente e cristaliza-a rapidamente, assim que
¢ atingido certo grau de maturidade. O que aqui e acola provoca modificagbes
¢, além de novos materiais de trabalho fornecidos pelo comércio, a mudanca

paulatina do instrumento de trabalho.”

""" Jovens da classe trabalhadora que permaneciam nas oficinas sob os servicos e

a orientacdo de um mestre para aprender os segredos das artes mecanicas.
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guesas, surgem as universidades — da mesma maneira, envoltas nos
mistérios tipicos das corporagoes. A institucionaliza¢ao das univer-
sidades, que fixou um contingente de mestres ¢ discipulos em um
unico espaco fisico, difundiu o wodus italicus de ensinar. Essa forma
de organizar o trabalho didatico destinava a apenas um mestre o
atendimento a certo numero de discipulos, nao importando o seu
nivel de conhecimento, tampouco a sua idade, nao havendo dife-
renciacdo nos termos da aula para alunos novos nem para os mais
antigos. Os estudantes estavam diretamente ligados aos seus pre-
ceptores, o que impossibilitava a sua participagdo em outras aulas
de outros mestres.

Os instrumentos de mediacao da relacio educativa individual,
nesse perfodo, foram buscados em extratos manuscritos de obras
classicas, inicialmente da cultura greco-romana; a seguir, com textos
das Sagradas Escrituras, catecismo e dos autores renomados da pa-
tristica; e, posteriormente, retomando os classicos greco-latinos, com
as obras catdlicas da escolastica. Com o advento da invencio de Gu-
tenberg foram langadas as bases materiais para o surgimento do ins-
trumento de trabalho do professor, que permanece até nossos dias
— o manual didatico, questio sobre a qual trataremos mais adiante.

A reuniao de preceptores com seus respectivos grupos de disci-
pulos em um s6 espago criou as condi¢des para uma maior objetiva-
¢ao do trabalho didatico, que ocorreria por meio do modus parisiensis
de ensinar, tal qual a cooperagao o fizera ao agrupar os artesios sob
0 mesmo teto, propiciando a passagem a manufatura.

O modus parisiensis revela um novo passo em dire¢ao a divisao do
trabalho no interior da escola, como observa Alves (2005, p. 51-52,
grifos do autor):

Diversamente do modus italicus, o modus parisiensis de ensinar implicava uma for-
ma de distribuicdo dos alunos por niveis de adiantamento, o que resultou na
formacao de ¢asses. A maior homogeneidade das turmas constitu{das permitiu
que se estabelecesse uma timida divisao do trabalho, no interior do trabalho
didatico, e que diferentes professores assumissem a responsabilidade por clas-
ses e matérias distintas (JULIA, 2001, p. 14). Também insinuou a progressao
dos niveis de escolarizag¢do, que, com o tempo, foi se fixando e aperfeicoando,
até configurar um plano de estudos sistematicos com articulagao horizontal e
vertical. Com isso, mudava, ainda, a concep¢ao de espago em relacio ao local
devotado ao ensino e, como decorréncia, impunha-se o desenvolvimento das
condicoes materiais que lhe correspondiam. O local de ensino, que era um
apéndice no monastério e na catedral — a escola cuja funcio era a de reunir o
mestre e seus discipulos —, elevou-se ao primeiro plano, quando deu origem
a0 colégio e ganhou visibilidade.
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No século XIV, os movimentos da Reforma (Alemanha, Inglater-
ra, Hungria, Austria) e da Contrarreforma (Franca, Italia, Espanha)
trouxeram para o cendrio da educagao importantes mudangas relacio-
nadas ao trabalho didatico, com Lutero'” e a Companhia de Jesus, res-
pectivamente. Nesse momento, a emergéncia da burguesia exigia que
a educacao se disseminasse para atender as necessidades de sua con-
solidagao. Lutero, indiretamente influenciado pelas ideias humanistas,
foi um dos principais reformadores da Igreja. Assim como outros
reformadores, ele entendia a educacao como a redentora dos males
da sociedade e foi acompanhado por Comenius, seu seguidor, que se
propos a “ensinar tudo a todos”, como sera observado mais a frente.

A Companbhia de Jesus, ordem religiosa fundada em 1546, sob os
principios militares, pelo espanhol Inacio de Loyola, e pautada nos
preceitos catdlicos, teve entre outros objetivos (pregacao, caridade,
conversao) o de “[...] ensinar ao préximo todas as disciplinas con-
venientes a0 nosso Instituto, de modo a leva-lo ao conhecimento e
amor do Criador e Redentor nosso [...]” (s.d., s.p.). No “Ratio Stu-
diorum?”, instrumento de organiza¢ao e plano de estudos da Com-
panh1a de ]esus ¢ que se delimitaram as regras do método pedago-
gico dos jesuitas, influenciado pelo modus parisiensis de ensinar.

Com base no exposto, trataremos, a seguir, do processo historico
que levou a constituicao e permanéncia da organizacao do trabalho
didatico elaborado por Comenius, que afirma:

Que a proa e a popa da nossa didatica sejam: buscar e encontrar um método
para que os docentes ensinem menos e os discentes aprendam mais; que nas
escolas haja menos conversa, menos enfado e trabalhos inuteis, mais tempo
livre, mais alegria e mais proveito; que na republica crista haja menos travas,
menos confusio, menos dissensoes, mais luz, mais ordem, mais paz e tranqi-

lidade. (COMENIUS, 2000, p. 12).

O imenso desenvolvimento das forgas produtivas, propiciado
pelos avangos tecnoldgicos, fez com que os homens ultrapassassem
o estagio de consciéncia anterior, no qual se viam sujeitos ao arbitrio
da natureza, passando para um momento em que se perceberam
como conhecedores das leis que regem o universo. Em outras pala-
vras, como os artifices da historia humana. A partir de entdo, a natu-
reza passou a exercer papel secundario, ou quase papel nenhum, na
determinacio da histéria do homem. Entretanto, ainda restava uma
limitagdo: a ideia de que a esséncia humana era imutavel porque as

2 Martinho Lutero, que viveu no século XVI, foi um importante reformador

dos dogmas da Igreja e propositor de reformas também no ensino.
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acoes humanas seriam uma determinacao da vontade de Deus.

O mundo é um cosmos, isto é, uma ordem fixa de lugares e funcoes que cada
ser (minerais, vegetais, animais e humanos) ocupa necessariamente e nos quais
realiza sua natureza propria. Os seres do cosmos estdo organizados em graus,
e o grau inferior deve obediéncia ao superior, submetendo-se a ele. [...] Nao
existe a idéia de individuo, mas de ordem ou corporacio a que cada um per-
tence por vontade divina [...] (CHAUI, 2000, p. 390, grifo da autora).

Com o desenvolvimento tecnolégico das forcas produtivas, na
sua fase manufatureira (Idade Moderna), surgem novas necessida-
des que conduzem os homens a uma nova etapa de seu processo
histérico. Essa etapa foi marcada pelo surgimento da burguesia®,
classe que sé existiria se continuamente transformasse os instru-
mentos de produgio, ocasionando, portanto, mudangas nas relacoes
de producio e, consequentemente, em todo o conjunto das relacoes
sociais. Nas palavras de Marx (1985b, p. 88), “[...] o que é valido para
a divisao manufatureira do trabalho no interior da oficina vale para a
divisao do trabalho no interior da sociedade |...]”.

Nesse momento histérico ¢ que o bispo e educador Jan Amos
Comenius (1592-1670)"* elaborou a sua proposta diditica como a
“arte universal de ensinar tudo a todos”. Para tanto, era necessiria
a expansao da escola, embora houvesse limites concretos para tal
expansio, na demanda de alunos e no nimero reduzido de mestres.
Portanto, como apontou Comenius (2000), os custos de uma ins-
truciao nos moldes antigos eram impraticaveis, tornando-se, assim,
imprescindivel o barateamento da educacao. A solucao encontrada
por ele foi a proposicao de uma nova forma de ensinar que possibi-
litasse a todos o acesso a escola.

Num perfiodo em que a sociedade avangava do modo de produ-
cao feudal a0 modo de producio capitalista’®, 0 modelo manufatu-

Os dominantes, detentores dos meios de producio, lutam para acumular ti-
quezas por meio da exploracao da forca de trabalho dos dominados. A mo-
derna sociedade burguesa, que surgiu das transformagdes do modo de pro-
ducdo feudal, ndo eliminou os antagonismos entre as classes, apenas instituiu
uma nova configuracio de classes, uma nova condicio de opressao.

Nesse periodo, os acontecimentos politicos e econdémicos marcaram forte-
mente os passos de Comenius, que, em razao dos conflitos ocorridos na re-
gido da Moravia, com guerras, perseguicoes, exterminios, empenha-se na “[...]
renovacao universal da cultura e da sociedade, colocando no centro o papel
criativo da educacio [...]” (CAMBI, 1999, p. 284).

Ruptura determinada pelas relagoes de producio, que se modificavam pela
divisao social do trabalho.
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reiro de organiza¢ao do trabalho apropria-se das técnicas do artesa-
nato, parcela as operagcdes componentes desse modo de producio e
torna os trabalhadores especialistas em operagoes especificas, prévia
¢ intencionalmente planejadas (ALVES, 2001). Dessa forma, por
forca do avanco das forcas produtivas, a educagao, como uma das
dimensoes da sociedade, também se transformava pelas maos de
varios outros pensadores, como Ratke, Alsted, Andreae'.

Com o proposito de “ensinar tudo a todos” de modo certo, fa-
cil e sélido, Comenius (2006) concebeu, também para a educagio
escolar, uma forma de ensinar propugnada em sua obra “Didatica
Magna”, que traz a sintese de uma época de significativas produgdes
sobre o método na educagao. Entendia ele que, de modo analogo ao
relogio, o ensino deveria ter, para cada um de seus elementos,

[...] um fim definido que deve ser atingido por meios apropriados e modos pre-
estabelecidos; todos esses elementos sdo perfeitamente proporcionais entre si,
e cada um deles estd devidamente ligado ao seu correspondente, transmitindo-
se a for¢a de um para o outro segundo leis reciprocas. [...| Portanto, a arte de
ensinar nio exige mais que uma disposigio técnica bem feita do tempo,
das coisas e do método. Se formos capazes de estabelecé-las com precisao,
ensinar tudo a todos os jovens que vao a escola, sejam quantos forem, nao
sera mais dificil que imprimir mil paginas por dia com bela escrita em carac-
teres tipograficos, transportar casas, torres e qualquer peso com a maquina de
Arquimedes, ou navegar sobre o oceano e ir para o novo mundo. E tudo ocor-
rera de modo tdo facil quanto o funcionamento de um relégio perfeitamente
equilibrado pelos pesos. Tudo sera tranquilo e agradavel, assim como tranquilo
e agradavel é ver tal autémato, e serd também tdo seguro quanto um desses
instrumentos criados pela arte. (COMENIUS, 2000, p. 127, grifo nosso).

“Ensinar tudo a todos”, para o educador moravio, significava:
ensinar com economia de tempo e esfor¢o, quando um unico pro-
fessor ensinaria a muitos alunos, a0 mesmo tempo, o que permitia o
barateamento dos servigos escolares pela “simplificagdao e objetiva-
¢ao do trabalho didatico” (ALVES, 2001); e oferecer as nog¢des ba-
sicas das “coisas”, “[...] para que ninguém no mundo jamais depare
com alguma coisa que lhe seja tio desconhecida que nido consiga
sobre ela emitir juizo moderado ou dela fazer uso adequado, sem
erros nocivos |[...]” (COMENIUS, 20006, p. 95, grifo nosso).

De forte formagao religiosa por pertencer ao grupo Unidade dos
Irmaos Boémios, ligado ao protestantismo, Comenius pautou o seu
pensamento filoséfico na teologia, na educagao e na didatica. Sua

¢ Comenius recebeu grande influéncia desses educadotes alemaes, seus contem-

poraneos, que também propuseram a organizacio de métodos de ensino.
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preocupagao esteve sempre voltada a crenga na providéncia divina e
no “bem publico”. Inspirado no pensamento de Lutero sobre uma
boa instrugao dos jovens para o caminho da honestidade, a fim de
torna-los bons homens, “placidos cordeiros” para o Império, evi-
dencia o carater da educagao proposta: uma escola empenhada em
instrumentalizar homens que assegurassem a constru¢ao dos Es-
tados nacionais. Assim, os dois prescreveram a escola para todos
(inclusive para os camponeses), em todos os lugares, para ambos os
sexos, de ensino facil, na qual os alunos tivessem prazer em estudar.

Entendia o bispo moravio que, por serem caras as escolas de seu
tempo, nao era possivel o acesso dos mais pobres a elas, o que impe-
dia a instru¢ao de “excelentes engenhos”, causando uma perda para
a Igreja e para o Estado. Além disso, considerava que os métodos
utilizados pelas escolas eram tao duros, que serviam de “[...] espan-
talho para criangas e tortura para a mente: a maior parte dos alunos,
enjoada da cultura e dos livros, precipita-se para as lojas dos artesios
ou para alguma outra ocupacio [...]” (COMENIUS, 20006, p. 104).

Voltando-se contra a forma escolastica de ensino, caracteristica
da Idade Média, Comenius entendeu ser necessaria a reformulaciao
da escola, a partir de um método que superasse a realidade escolar
daquele momento:

9. Algumas pessoas ficaram retidas durante cinco, dez ou mais anos em coisas
que a mente humana pode entender em um s6 ano. Aquilo que poderia ser
instilado e infundido nos espiritos com dogura foi impresso com violéncia,
alias, foi atochado e amontoado. O que podia ser posto diante dos olhos de
modo perspicuo e claro era apresentado de modo obscuro, incerto, intrincado,
como por meio de enigmas.

10. Isso para nio dizer que raramente os espiritos foram nutridos com conhe-
cimentos realmente substanciais, mas sim que, na maioria das vezes, foram
enchidos com palavras superficiais [...] (COMENIUS, 2006, p. 1006).

Dessa forma, propoe a organizacao da escola para que, com ex-
cecao dos desprovidos de inteligéncia, todos sejam educados em
todas as coisas; que essa formacao ocorra antes da idade adulta; que
seja delicada e suave, sem pancadas e severidade, quase espontanea,
alimentada por exercicios que convertam o espirito em sabedoria,
virtude e piedade; que estabeleca uma educagao verdadeira, solida,
para que os homens se guiem pela propria razao; que sejam leito-
res; que memorizem o que leem; mas que, todavia, “penetre por si
mesmo na raiz das coisas e dela extraia auténtico conhecimento e
utilidade” (COMENIUS, 2000, p. 110, grifo nosso). Ainda,
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Que essa educagio ndo seja cansativa, mas facilima: que aos exercicios de
classe nao sejam dedicadas mais de quatro horas, de tal modo que um s6
preceptor possa ensinar até cem alunos simultaneamente com um trabalho
dez vezes menor do que o atualmente necessario para ensinar apenas um.

(COMENIUES, 2006, p. 110).

Para realizar essa obra, Comenius acreditava que como os ger-
mes da ciéncia, da moral e da piedade sdo inerentes a natureza hu-
mana, ¢ indubitavel a necessidade de apenas uma pequena ajuda e
uma sabia orienta¢ao para se fazer de qualquer homem um homem.
Mesmo o mais corrompido pode se recuperar com passeios, corri-
das e exercicios apropriados, e isso pode ser feito em pouco tempo.
Ele responsabilizava o método e o professor quanto as dificuldades
encontradas pelos alunos e afirmava ser necessario prepara-los para
a aprendizagem, tornando-os interessados e doceis para tanto.

O educador moravio estruturou o seu método fundamentado
nas leis da natureza, segundo a qual o que mantém o universo em
funcionamento sao, primeiramente, a ordem e a disposi¢ao das coi-
sas; em segundo, o lugar, o tempo, o nimero, a medida e o peso.
Apesar das particularidades, a ordem de cada criatura dentro de seus
limites assegura a ordem de todo o universo. A ordem do universo
esta ligada a ordem da natureza, da politica, da ciéncia e dos ele-
mentos, que devem ser realizados “por meios apropriados e modos
estabelecidos”. Assim deve ser a arte de ensinar, uma boa disposi¢ao
técnica do tempo, das coisas e do método. Tudo transcorrera facil-
mente, tal como o funcionamento de um relégio. Tudo sera tranqui-
lo, agradavel e seguro. “A ordem exata da escola deve ser inspirada
na natureza e ser tal que nenhum obstaculo a retarde |[...]” (COME-
NIUS, 20006, p. 129). A arte de ensinar deve imitar a natureza.

Para Comenius, a organizagao da escola deveria observar o tem-
po de trabalho empregado na realizacdo das atividades, a fim de que
nao se tornassem cansativas ou aborrecidas. Referindo-se a distri-
bui¢ao do tempo, considerava a divisao das matérias em horas, dias,
meses e anos, em um processo gradual e proporcional as capaci-
dades e a faixa etaria dos alunos. No sentido de ensinar e aprender
com a certeza de atingir o objetivo, julgava ser

[...] um absurdo que os mestres ndo distribuam os estudos, para si e para os
alunos, de tal modo que uns nio se sucedam naturalmente aos outros, mas que
cada matéria seja completada em dado limite de tempo. Se nao se estabelece-
rem muito bem os fins, os meios para atingir esses fins ¢ a ordem dos meios,
sera facil esquecer ou inverter alguma coisa, e todo o estudo de algum modo
sera prejudicado. (COMENIUS, 2006, p. 160).
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Como se v¢, a arte de ensinar tornava-se uma atividade rigorosa-
mente planejada; todo o trabalho didatico articulado em tempo de-
terminado e conteidos sistematicamente organizados, com uma pro-
gressao de estudos baseados nos precedentes, que os consolidariam:

[...] tudo o que precede deve servir de fundamento para o que segue, tudo de-
vera ser apresentado o mais solidamente possivel. Mas nada se imprime com
firmeza na mente se antes nao for entendido como correcio do intelecto e
confiado com exatiddo a memoria. (COMENIUS, 2006, p. 194).

Comenius projetou também a divisio dos alunos por classes de
ensino estreitamente conectadas, com frequéncia obrigatéria e con-
tinua. Para os mestres, o trabalho a se realizar no transcorrer do ano
seria organizado pormenorizadamente, devendo conter “regras bre-
vissimas”, mas exatas e exemplificadas em todas as suas variagoes,
explicitando o método de instrucao. Esse método compreendia o
ensino somente das coisas uteis de uso imediato, por meio da ex-
periéncia direta, esclarecendo suas finalidades e com um tunico e
imutavel método, para todas as ciéncias, todas as artes e todas as lin-
guas, o que denota o carater utilitarista e mecanico de sua proposta:
“[...] instruir bem os jovens nao significa atulhar suas mentes com
um amontoado de palavras, frases, sentencas, opinides extraidas dos
autores, mas, pelo contrario, desenvolver o entendimento das coisas
[...]” (COMENIUS, 2000, p. 189).

Propos, ainda, o ensino pela lingua vernacula, tanto para facilitar
a aprendizagem dos contetdos quanto a comunicagao com os mes-
tres estrangeiros. As ciéncias deveriam ser ensinadas partindo da ex-
perimentago para a memorizagao; postenormente para os conhe-
cimentos universais; e, por ultimo, a formagao do “juizo”. Quanto
ao espago fisico, Comenius ]ulgou que a disposi¢ao dos espagos e
a dos instrumentos para o ensino deveria ocorrer de tal forma que
atendessem as necessidades da prescricio do método.

A prépria escola deve ser um lugar bonito, que ofereca, dentro e fora, agrada-
vel espetaculo para a vista. Que dentro o ambiente seja bem iluminado, limpo,
todo ornado por pinturas, retratos de homens ilustres ou mapas corograficos,
recorda¢des historicas ou emblemas. Do lado de fora, nas imediagdes da es-
cola, deve haver ndo s6 espago para brincar e¢ andar (pois as distragdes nao
devem ser negadas as criancas de quando em quando [...]), mas também um
jardim onde seja possivel leva-las para que se recreiem os olhos vendo arvores,
flores, relva. Se a escola for assim, pode-se supor que para ld as criancas nao
irdo com menos alegria do que sentem quando vdo ao mercado, onde sempre
esperam ver ou ouvir algo de novo. (COMENIUS, 2006, p. 170).
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Organizada dessa forma, a instrucio comeniana pautada na di-
visao social do trabalho e no modelo manufatureiro de organizagao
do trabalho, quais instrumentos seriam adequados a sua realizacao?
Como seria possivel administrar todo esse processo de maneira que
se obtivessem economia de tempo e barateamento de custos, ja
apontados como exigéncias para a sua consecu¢ao, se sao inimeras
as fontes onde estdo inscritos os conteudos? Como seria possivel
organizar todo o conteido de forma que se ensinassem apenas as
coisas uteis de uso imediato, se todo o conhecimento humano ne-
cessario a formagao do homem para se tornar homem estava dispet-
so em variadas fontes (antologias e obras classicas)?

Para responder a essas questOes é preciso recorrer ao proprio
Comenius, quando diz

[..] que nas escolas ¢ preciso ensinar tudo a todos. Isso nao quer dizer que
queiramos para todos um conhecimento (exato e profundo) de todas as cién-
cias e artes: isso nao seria Gtil em si mesmo nem possivel a ninguém, tendo em

vista a brevidade da vida [...] (COMENIUS, 2000, p. 95).

Com o intuito de atender a essa proposi¢ao, foi instituido um
novo instrumento — o manual didatico — que poderia conter todos
os conteudos considerados, por ele, como as coisas uteis de uso
imediato, evitando a multiplicidade de objetos que distraem os nos-
sos sentidos. “Faze isto, e bastal [...] quanto menos os outros livros
ocuparem os olhos, tanto mais os didaticos ocupardo os espiritos
[...]” (COMENIUS, 2000, p. 210).

O educador moravio preconizava que o manual didatico, assim
como todos os materiais didaticos, deveria estar permanentemente
a disposi¢ao dos alunos, em quantidade suficiente para cada clas-
se, traduzido em lingua vernacula. Assim, nao ocorreria a perda de
tempo com ditado, escrita e tradugao, de forma que esse tempo seria
dedicado a explicagdes, repeticoes e imitagoes.

Todos os professores e alunos deveriam ter acesso a0s mesmos
livros, que seriam constituidos

[...] segundo os nossos principios de facilidade, solidez e brevidade, contendo
tudo o que for necessario de modo completo, solido e preciso, de tal modo
que possam ser uma imagem veracissima do universo (que devera ser pintado
nas mentes dos alunos). Acima de tudo, desejo e solicito que os assuntos sejam
expostos em linguagem familiar e comum, para permitir que os alunos enten-
dam tudo espontaneamente, mesmo sem mestre. (COMENIUS, 20006, p. 217).

Dessa perspectiva, o manual didatico apresenta-se na pedagogia
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comeniana como um instrumento para o professor e aluno, na orga-
niza¢ao do trabalho didatico, com a inten¢ao de economia de tempo
e facilidade na execugao do método. Nele estariam contidos apenas
os conteudos estritamente necessarios as aulas, o que dispensatia
aquele professor provido do conhecimento erudito'”.

Para proceder a expansiao do ensino, Comenius acreditava ser
necessario aos alunos apenas as coisas uteis, dispensando todo o
conhecimento erudito acumulado historicamente. Entendia ele que
seria inutil aprender muitas coisas, “[...]| que nao é sabio quem co-
nhece muitas coisas, mas quem conhece coisas uteis, [que| podere-
mos facilitar as tarefas escolares se soubermos fazer um resumo das
matérias [...]” (COMENIUS, 20006, p. 337, grifo nosso).

O manual didatico, na perspectiva comeniana, adquiriu um cara-
ter excludente em sala de aula, eliminando qualquer possibilidade de
acesso ao conhecimento culturalmente significativo, como se pode
observar no excerto: “Enquanto os jovens estiverem nessa escola
esses livros deverao, infalivelmente, servir de orientacao até a meta
desejada, sem necessidade de nenhum outro” (COMENIUS,
2000, p. 337, grifo nosso).

Ressalta-se que, para a efetivacao dessa didatica, também o pro-
fessor seria instrumentalizado com o seu livro de informacdes, onde
estariam preparadas, antecipadamente e por outrem, as aulas cor-
respondentes as licdes dispostas no manual do aluno, com maior
seguranga € menos erros:

[...] ninguém devera tirar apenas da propria cabeg¢a o que vai ensinar e como
ensinar, mas principalmente instilar e infundir nos jovens uma instrucio ja
preparada, com meios que encontrara ao seu alcance. [...] por que ndo podera
o mestre ensinar qualquer coisa, se ja encontra prontas, COMo se impressas
numa partitura, as coisas que deverdo ser ensinadas e o modo de fazé-las?

(COMENIUES, 2006, p. 363).

Professor ¢ aquele que ensina. O que diferencia o preceptor, mestre caracte-
ristico da Idade Média, do professor comeniano é que o primeiro era portador
de um conhecimento que superava indubitavelmente o dos outros homens.
Responsavel por toda a formacio do aluno, ministrava aulas apenas aos filhos
de familias abastadas, recebendo bons salatios, em razido da complexidade de
sua atividade, e atendendo a um numero reduzido de alunos (muitas vezes,
apenas aos filhos dos seus contratantes). O segundo exercia uma tarefa sim-
plificada pela divisao do trabalho docente, que permitia um grau de conhe-
cimento inferior ao primeiro e que, portanto, barateava os custos do ensino.
Além disso, atendia a um nimero muito maior de alunos a0 mesmo tempo,
orientando-se pelos guias do professor, segundo a disciplina que ministrava.
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Tal forma de organizar o trabalho didatico veio, na verdade, a se
materializar a partir do século XIX, em razio do desenvolvimento
das forgas produtivas, propicias a instauracao da escola moderna.
Segundo Alves (2005, p. 141), apds a sua institui¢ao, “[...] essa pro-
posta petrificou-se e, ainda hoje, permanece resistindo as tentativas
que colocam como objetivo a sua superagao |[...]”.

O que se pretendeu demonstrar neste subitem foi como e por
que Comenius, o educador que organizou sistematicamente toda a
pedagogia da época moderna, ainda é referéncia para se compre-
ender a educagao dos tempos atuais, como ficara evidenciado no
subitem seguinte.

1.2 O manual didatico na escola publica

Até aqui tentamos indicar como se constituiu o trabalho dida-
tico na concep¢ao comeniana, ponto de partida para o que, ainda
hoje, vivenciamos hegemonicamente na escola, e qual a origem do
manual didatico como instrumento que rege a organiza¢ao do tra-
balho didatico. Propomo-nos, neste item, a discutir sobre o uso do
manual didatico, de acordo com Alves (2001, 2005), ao investigar o
“processo de producao material da escola”, na perspectiva das atuais
condi¢bes materiais, que incluem tecnologias mais avancadas. Esse
autor tem como pressuposto de sua proposta a necessidade de supe-
racdo/eliminacio da forma comeniana do manual didético.

O debate sobre o manual didatico, proposto por Alves (2001,
2005), tem avancado no sentido de se repensar, tanto a sua utilizagao
como portador de um contetudo simplificado e vulgarizado, quanto a
sua substituicao em razao do surgimento de novas tecnologias. Con-
sidera o autor que a escola contemporanea ¢ impermeavel as inova-
¢Oes decorrentes do desenvolvimento das forgas produtivas, man-
tendo-se nos moldes da escola manufatureira e tornando-se “terreno
dominado pelo manual didatico”. Em seus estudos, o autor elege as
concepgoes educativas de Comenius como ponto de partida para a
discussao sobre os caminhos da organizacao do trabalho didatico.

Como ja afirmamos, Alves (2001) analisa o manual didatico no
interior do trabalho diditico como mediador da rela¢io professor/
aluno e como resultante da divisao do trabalho didatico no processo
manufatureiro da escola comeniana, que, segundo ele, se mantém
historicamente, apesar das modificagdes metodologicas e de conte-
udo que se processaram ao longo do tempo.

Buscando compreender a escola contemporanea, Alves (2001)
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tomou a obra de Comenius, entre todas as outras, por considerar ser
a que melhor representa a educagao escolar desenvolvida até nossos
dias. Segundo o autor,

Comenius esta na origem da escola moderna. A ele, mais do que a nenhum
outro, coube o mérito de concebé-la. Nessa empreitada, foi impregnado pela
clareza de que o estabelecimento escolar deveria ser pensado como uma oficina
de homens, foi tomado pela conviccdo de que a escola deveria fundar a sua orga-
nizagao tendo como parametro as artes (ALVES, 2001, p. 81, grifo do autor).

Estudando a obra de Comenius, Alves (2001; 2005) pode perce-
ber a relacdo estreita entre a proposta de ensino do educador mo-
ravio e o processo de manufatura, surgido com o desenvolvimento
das forcas produtivas a época. Alves (2001) afirma que o trabalho
manufatureiro se evidenciou na escola comeniana na medida em
que, ao trazer para a atividade de ensino a divisao do trabalho das
manufaturas, o0 antigo mestre, o preceptor, que dominava todo o
processo de ensino, desde a alfabetizagao até as “no¢oes humanisti-
cas e clentificas mais elaboradas”, deu lugar ao “professor manufa-
tureiro”, especialista em tarefas parceladas do processo de escolari-
zacao, isentando-o, assim, do dominio total da formacao dos alunos.
“Em consequéncia do ponto de vista tedrico o professor poderia
conhecer menos, do que se conclui que estava submetendo-se a um
processo de especializagdao idéntico ao que atingira o artesao |...]”
(ALVES, 2001, p. 91).

Para o autor, a exemplo das manufaturas, a objetivacao e a simpli-
ficagao do trabalho didatico proporcionaram “a redugao dos custos
de formacao” do professor especializado e, consequentemente, dos
servicos escolares, o que permitiria a universalizagao da escola pu-
blica, como pretendido por Comenius.

Defende o autor que a simplificacao do trabalho didatico exigia
um instrumento que atendesse ao modelo manufatureiro de ensi-
no, tal qual preconizado por Comenius, como condi¢ao para a re-
alizagao da proposta do educador moravio. Isto fez com que esse
novo instrumento, o “manual diditico”, assumisse o controle dos
encaminhamentos em sala de aula, tornando o professor um mero
aplicador do método, com conhecimento suficiente para essa pra-
tica. Ressalta-se que, até entdo, o que fundamentava o trabalho do
preceptor e orientava os estudos dos alunos eram as antologias e os
livros classicos.

Com o surgimento desse instrumento, criaram-se as condigoes
materiais para o aparecimento
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[...] de uma nova profissio especializada, qual seja a do escritor do manual
didatico, o compendiador, pois passava a vigorar o entendimento de que os li-
vros especializados precisavam ser adequados, quanto ao conteudo e a técnica
de sua exposigio, as caracteristicas do desenvolvimento e do comportamento

infantil. (ALVES, 2001, p. 98-99).

Alves (2001) mostra como os conteudos expressos no “manual
didatico” foram perdendo a “vitalidade cientifica e cultural” e, con-
sequentemente, inviabilizando aos trabalhadores o acesso a totali-
dade, condi¢dao necessaria para a compreensao sobre sua existéncia.
O autor observa que, com o advento da escola burguesa, o manual
didatico se configurou no instrumento de precarizagao do conheci-
mento sistematizado, uma vez que destruiu a formagao humanistica
e cientifica apoiada nas ciéncias modernas.

Como o que determina a sociedade é o avanco das forgas produ-
tivas, tendo a educa¢do como uma de suas mediagdes nao poderia
ser diferente. Na afirmacao de Alves (2001), as condi¢Oes materiais
estao dadas para a utilizacio de novos instrumentos tecnologicos
que ja se acham presentes na escola.

Essa presenca evidencia-se no processo de trabalho didatico da
Educacio a Distancia (EaD), que segundo Lancillotti (2010, p. 260),
¢ “[...] a forma mais avanc¢ada da educagao burguesa no tempo pre-
sente, isso porque é possivel observar, nessa modalidade de ensino,
um nivel { impar de objetivacao [...]”.

Embora se tenha aprofundado a simplificagao do trabalho do-
cente com a introdu¢ao de novos instrumentos no processo educati-
vo, o professor ainda detém parte do controle sobre suas atividades.
As razbes que permitem, até o momento, esse controle devem-se
a necessidade de mediagao do professor, em face da quantidade de
informagdes disponiveis, e a impossibilidade de o aluno se respon-
sabilizar por sua propria formacao, em vista dos recursos teoricos e
técnicos avancados (LANCILLOTTTI, 2010).

Lancillotti (2010, p. 275) destaca que, a partir do seu surgimento,
a EaD tem se servido dos instrumentos tecnologlcos mais avanca-
dos em cada época, fazendo uso integrado de “[...]| meios impressos,
meios de transporte, transmissio por meio de midias analogas e,
finalmente, digitais [...]”.

A autora ressalta que, pela propria concepgao de ensino basea-
do na separagio fisica entre professor e aluno, na segmentacao das
atividades de ensino e no uso intensivo de recursos tecnologicos de
comunicagao e informagao, a EaD adquire um carater totalmente
diverso dos verificados na escola convencional.
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Assim, a organiza¢ao do trabalho na EaD se desdobra em dife-
rentes fungoes que

[...] dizem respeito a producido de materiais passiveis de impressdao [manuais|;
contudo, outras fung¢des lhe sao acrescentadas quando é necessaria a produ-
¢io de material em suportes mais elaborados como video, audio, ou recursos
informaticos [...] (LANCILLOTTI, 2010, p. 288).

Essa producao implica o aparecimento de novos profissionais
envolvidos no processo, o que objetiva o trabalho docente e permite

[-..] que um mesmo professor (que realiza trabalho complexo), com o suporte
de inimeros trabalhadores de menor custo (que realizam trabalho simples),
atenda um contingente de alunos muito mais vasto do que o possivel no ensi-
no convencional |[...] (LANCILLOTTI, 2010, p. 288).

Vé-se assim que, mesmo na forma mais avangada de ensino, ain-
da se mantém o principio comeniano de atendimento de um grande
nimero de alunos por somente um professor.

Outras evidéncias das proposi¢cdes de Comenius que também
permanecem podem ser observadas no trabalho cada vez mais sim-
plificado do professor; no uso do manual didatico, mesmo que apre-
sentado de diferentes formas, com o suporte da informatica, por
exemplo, na EaD; na vulgariza¢ao e simplificagao do conhecimento
veiculado pelos instrumentos tecnoldgicos. Ressalta-se que nem a
pura e simples substituicao de tradicionais instrumentos de trabalho
por outros de tecnologia avancada, nem a eliminagao do manual di-
datico da escola podem garantir a superacao da atual organizagao do
trabalho didatico. Isto ¢, nao ¢ a conformagao do instrumento que
determina as transformagoes, mas a forma como ¢é utilizado ¢ es-
truturado é que permite o surgimento de novas relagdes educativas.

Tal qual Comenius se preocupou em atender as necessidades do
modo de produgao de sua época, simplificando e objetivando o tra-
balho didatico, a EaD vem, da mesma forma na atualidade, respon-
der as necessidades de reprodugdo da sociabilidade capitalista. Para
Lancillotti (2010, p. 48), a EaD ao utilizar os

[...] recursos tecnoldgicos avancados na educagio tem sido orientada pela 16-
gica de mercado, consequentemente tem esvaziado a educac¢do de conteido
socialmente significativo. Na medida em que o processo educativo centra-se
na atividade do aluno, acaba por deixa-lo entregue a si mesmo, privando-o da
necessaria mediagao do professor em seu processo de formacao escolar.
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Entretanto, a autora afirma também que a contradi¢do imanente
ao capital permite considerar “|...] que é possivel disputar sobre essa
mesma base tecnoldgica a proposi¢ao de uma educagao enriquecida,
mais plena, e atinente com os interesses da grande maioria trabalha-
dora [...]” (LANCILLOTTI, 2010, p. 49).

Ao longo deste item, referimo-nos aos caminhos pelos quais
foi se constituindo o trabalho didatico e, por conseguinte, o ma-
nual didatico. Esse delineamento foi realizado com base nas obras
que mals expressam tanto a origem quanto a proposta de supera-
¢ao desses dois elementos definidores da “organizagao do traba-
lho didatico”.

A discussao produzida demonstra que, embora tenham sido
feitas tentativas de avancar em relacao ao uso do manual didatico,
considerado por Alves (2001) como anacronico para 0 nosso tem-
po, ele ainda permanece presente na escola, mesmo na forma mais
desenvolvida da educagao como a EaD. Essa permanéncia esta rela-
cionada as politicas publicas em educag¢ao, promovidas pelo Estado,
atendendo aos propositos para os quais ele foi criado, como vere-
mos na sequéncia deste trabalho.

1.3 O Estado e as politicas publicas voltadas para o manual
didatico

Ao analisarmos o manual didatico do ponto de vista das politicas
de Estado, foi necessaria uma incursao pelos programas que imple-
mentam suas a¢oes No trato com a coisa publica, para a compreen-
sao dos fundamentos e concepgdes que subjazem a tais politicas,
no sentido de discutir suas implicagdes na sustenta¢ao do trabalho
didatico na sociedade capitalista.

No quadro ideoldgico da sociedade capitalista, 0 manual didati-
co reveste-se de tal importancia que recebe tratamento especial nas
politicas publicas orientadas pelas instituigdes bancarias que finan-
ciam a educagdo nos paises do capitalismo periférico. Dessa forma,
o entendimento sobre a fun¢io do Estado em uma sociedade de
sistema capitalista de produ¢ao ¢ importante para a compreensio
dos mecanismos que permitem o acesso a essa mercadoria no am-
bito da educacio.

Neste item faremos a exposi¢ao e a analise das politicas publi-
cas em torno do manual didatico e do Estado; das recomendacées
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do Banco Mundial (BM)'® para reformas educacionais e as politicas
publicas para o manual didatico no Brasil; do manual didatico e dos
programas de Estado que lhe dao sustentacdo; da universalidade das
politicas publicas do Estado brasileiro para o manual didatico, em
sua relacao com a singularidade das a¢oes desenvolvidas pela Secre-
taria Municipal de Educacio (SEMED) de Campo Grande, Mato
Grosso do Sul.

1.3.1 Reflexdes sobre o Estado capitalista e as politicas publicas

Em uma perspectiva historica, entendemos a relagao politicas
publicas/Estado/capital a partir de reflexdes que consideram como
politicas publicas as medidas tomadas pelo Estado relativas aos ru-
mos que se devem imprimir as varias instancias da estrutura social
em um pais (SAVIANI, 1999). Para Azevedo (2001, p. 5), essas po-
liticas implicam ““[...] considerar os recursos de poder que operam
na sua defini¢ao e que tém nas instituicdes do Estado, sobretudo na
maquina governamental, o seu principal referente”. Assim, toma-
mos como pressuposto que as politicas publicas educacionais tra-
tam das acOes afeitas a educacdo no ambito das relacdes sociedade e
Estado, nas quais o manual didatico se insere como instrumento de
trabalho do professor no seu ato educativo. Antes, porém, de enten-
dermos a regulamentagao da educagao pelo Estado, sao necessarios
alguns esclarecimentos a respeito do que seja ele e qual a sua fungio
na sociedade.

Com o surgimento da propriedade privada, na passagem da socie-
dade primitiva para a sociedade escravista, o que implica proprieta-
rios e nao proprietarios, portanto, dominantes e dominados, instau-
raram-se, na sociedade humana, rela¢oes antagonicas de exploracao
do homem pelo homem. Essas relagdes sao inconciliaveis, uma vez
que os interesses de ambos os lados se opdem rigorosamente, po-
dendo levar a uma luta constante e estéril de todos contra todos. Para
impedir esses conflitos, que levariam a autodestrui¢ao da sociedade,
era imprescindivel uma solu¢ao. Assim explica Engels (1982, p. 191),
em sua analise historica, a solu¢do encontrada pela sociedade:

'8 Instituicio financeira que abriga o Fundo Mundial para o Meio Ambiente

(GEF), aprovado pela Eco 92, e o Banco Internacional para Reconstrucio
e Desenvolvimento (BIRD), que, por sua vez, abrange a Associacio Intet-
nacional de Desenvolvimento (IDA), a Corporagao Financeira Internacional
(IFC), o Centro Internacional para Resolucdo de Disputas sobre Investimento
(ICSID) e a Agéncia de Garantia de Investimentos Multilaterais (MIGA).
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[..] para que esses antagonismos, essas classes com interesses economicos
colidentes nao se devorem e nao consuma a sociedade numa luta estéril, faz-se
necessario um poder colocado aparentemente por cima da sociedade, chama-
do a amortecer o choque e a manté-lo dentro dos limites da “ordem”. Este
poder, nascido da sociedade, mas posto acima dela e se distanciando cada vez
mais, é o Estado.

Dessa forma, a simples existéncia do Estado, produto criado
para manter a sociedade “dentro dos limites da ‘ordem”, passa a
ser a prova cabal dos antagonismos inconciliaveis da luta de clas-
ses. Tendo ele nascido desses antagonismos, tornou-se o Estado da
classe economicamente mais poderosa, o que permite a ela os meios
para a “repressdo e exploracao” da classe dominada. Historicamen-
te, o Estado sempre foi o Estado da forca dominante subjugando
os dominados, seja na Antiguidade ou no feudalismo, assumindo, na
modernidade (século XIX), o carater representativo como instru-
mento do capital para a exploragao do trabalhador assalariado (EN-
GELS, 1982). Essa for¢a dominante, que condena os dominados
a exploracao, materializa-se em homens armados (policia, exército
permanente, prisoes) e na politica, que utilizam esse aparato armado
para manter e assegurar a hegemonia da classe dominante, cuja for-
ma social moderna ¢ representada pela burguesia.

Como forga que se afasta cada vez mais da sociedade que o ge-
rou, o Estado, investido do poder publico, passou a instrumento de
opressao a servigo do capital na sua forma mais evoluida, o sistema
capitalista de produgao O capitalismo, como modo de produgio
que se caracteriza pela exploragio do trabalhador assalariado “[...]
mediante o aumento da sua for¢a produtiva para explora-lo mais
lucrativamente |[...]” (MARX, 1985a, p. 451), tem por fundamento
a acumulagdo individual, privada, da riqueza social (tudo que é pro-
duzido pelo conjunto dos homens em sociedade). Esta é produzida
pelos trabalhadores e apropriada pelo capitalista como riqueza pes-
soal. Tal forma de acumula¢ao de riqueza faz com que essa possi-
bilidade seja aproveitada plenamente pela classe dominante e quase
sempre negada aos trabalhadores (MARX, 1985a).

Nessa forma social, as necessidades que promovem o desenvol-
vimento das forgas produtivas nao sio mais as necessidades huma-
nas, mas sim a necessidade que o capital tem de se reproduzir inces-
santemente. Isso faz com que a reprodugao social dos individuos e
da totalidade social seja determinada pelos interesses particulares da
burguesia (MARX, 1985a).

Essa esséncia da sociedade capitalista alimenta lutas constan-
tes entre os individuos, o que poderia redundar em guerras civis e
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na consequente desorganizagao da produ¢ao e na interrupcao da
acumulag¢ao capitalista. Uma das formas politicas encontradas pelo
capitalismo para regular suas relagdes antagonicas foi a democra-
cia burguesa. Nesse sistema politico, como sabemos, todos os in-
dividuos sao considerados iguais perante a lei e todos devem ser
tratados politica e juridicamente como iguais. Iguais porque livres
¢ proprietarios: o capitalista, livte e proprietario do capital e dos
meios de produgao, e o trabalhador, livre e proprietario unicamente
de sua forga de trabalho. O que nao se considera ¢ que nessa relacao
desigual, o capitalista, por ser o possuidor do capital, inegavelmente
tem mais poder do que o trabalhador e, portanto, a lei nao garante
a igualdade entre os homens, mas a reproducao das desigualdades
sociais. Todos sdo politicamente iguais, mas socialmente desiguais.

Como afirmam Lessa e Tonet (2008, p. 89), o Estado, em todas
as sociedades, “[...] sempre foi um instrumento de repressao a servi-
co das classes dominantes |[...]”. Assim, o Estado

[...] mantém e reproduz a desigualdade social afirmando a igualdade politica
e juridica entre os individuos |...] [portanto)] [...] o Estado capitalista afirma a
igualdade formal, politica e juridica, com o objetivo real e velado de manter
a dominacdo da burguesia sobre os trabalhadores. [...] Por isso todas as vezes
que os conflitos ameagarem a burguesia o Estado intervird para garantir o
poder dos capitalistas sobre os trabalhadores.

Por ser o Estado a forma politica encontrada pelo capitalismo
para se manter como for¢a dominante, o primeiro atende incondi-
cionalmente as necessidades do segundo. Portanto, concomitante-
mente ao desenvolvimento do sistema do capital, também o Estado
vai assumindo formas historicas que correspondem as exigéncias
do capital. Isso se torna visivel ao acompanharmos o processo de
desenvolvimento reprodutivo do capital.

Examinando historicamente a passagem do capitalismo concor-
rencial’” ao capitalismo monopolista, que ocorre no dltimo quartel
do século XIX nos pafses de capitalismo desenvolvido, podemos
constatar que a constituigdio do monopolio esteve diretamente liga-
da ao “[...] acréscimo dos lucros capitalistas por meio do controle
dos mercados” (NETTO, 20006, p. 20). Isso leva a uma forma dife-
renciada de organizacdo, com a fusao de empresas, o cartel e o trus-

" Forma de organizacio do capital em que a livre concorréncia se dava “entre

empresarios dispersos que nio se conheciam uns a0s outros e que produziam
para um mercado desconhecido” (LENIN 1979, p. 25), entre pequenos e
grandes fabricantes, entre empresas tecnicamente mais ou menos avancadas.
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te. Na organiza¢ao monopolista, além do crescimento exponencial
de capital excedente, uma importante caracteristica ¢ a exportacao
desse capital para paises que buscam no mercado financeiro interna-
cional os empréstimos de que carecem. Tal tipo de organizacao des-
se sistema de producao e distribuicao foi, no inicio do século XX,
a unica possibilidade encontrada para garantir os recursos ¢ a forca
necessarios a expansao de novos mercados, época em que surgia o
imperialismo capitalista.

Segundo Lénin (1979, p. 88),

O imperialismo ¢é o capitalismo chegado a uma fase de desenvolvimento onde
se afirma a dominacio dos monopdlios e do capital financeiro, onde a expot-
tacdo dos capitais adquiriu uma importancia de primeiro plano, onde come-
cou a partilha do mundo entre os trustes internacionais e onde se pos termo a
partilha de todo o territorio do globo, entre as maiores poténcias capitalistas.

Internacionalizada a produgao, o monopdlio exerce a sua domi-
nagdo e controle acima dos povos e dos Estados. Entretanto, por
serem imanentes a ele as contradicoes da acumulacao e da valoriza-
¢do capitalista, para que tenha éxito na sua realizagao, “|...] demanda
mecanismos de intervencao extraecondmicos. Dai a refuncionalizagao e o
redimensionamento da instancia por exceléncia do poder extraeco-

noémico, o Estado” (NETTO, 20006, p. 24, grifo do autor).

O papel intervencionista do Estado, que constantemente admi-
nistra as crises inerentes ao sistema capitalista de producio, decor-
rentes das contradi¢oes e dos antagonismos proprlos do seu de-
senvolvimento, atuando como orgamzador economico, impoe-lhe
“funcdes pohtlcas imbricadas “[...] organicamente com as suas fun-
coes econdmicas” INETTO, 2000, p. 24, grifo do autor).

No plano econémico, o Estado desempenha uma larga lista de
fungoes que vao desde empresariar os “setores basicos nao renta-
veis”, estatizar empresas em dificuldades e posteriormente “repri-
vatiza-las”, até privatizar os “complexos construidos com fundos
publicos”, beneficiando os monopdlios, bem como conceder re-
cursos financeiros aos monopolios, assegurando explicitamente os
seus lucros. Nas questdes de ordem politica, o Estado opera como
“comité executivo” das personificagoes do capital monopolista para
assegurar as condi¢oes de acumulagao e valorizagdao na reprodugio
ampliada do capital. Tal reproducgdo necessita de garantias de con-
servacdo da forca de trabalho ameacada pela superexploragiao. O
que o Estado faz ¢é intervir sobre os problemas advindos da explora-
cao da forca de trabalho, visando “[...] a preservagao e o controle continuo
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da forc¢a de trabalho, ocupada e excedente [...]” (NETTO, 20006, p.
24, grifo do autor).

Para que o Estado burgués cumpra a sua fungao politica diante
das exigéncias do capital monopolista,

[...] ele deve legitimar-se politicanente incorporando outros protagonistas sGcio-poli-
ticos. O alargamento da base de sustentacio e legitimag¢ao socio-politica, mediante
a generalizacdo e a institucionaliza¢do de direitos e garantias civis e sociais, permi-
te-lhe organizar o consenso que assegura o seu desempenho. (NETTO, 2000, p.
27, grifo do autor).

Nos paises onde a burguesia monopolista nao se defrontou com
um movimento democratico e operario maduro, utilizaram-se siste-
mas politicos inflexiveis e excludentes. Tais condi¢es configuram-
se de variadas formas, entre elas o Estado de bem-estar social e o
fascismo.

Nesse estagio de desenvolvimento do capitalismo monopolista,

as intervengdes do Hstado quanto as politicas educacionais conver-

gem especialmente para as propostas de ensino que tém no seu bojo

o trabalho profissionalizante e para os programas de qualificacio

técnico-cientifica subordinados a projetos de pesquisa. Sem custos

para os monopolistas, o Estado fornece os recursos humanos requi-
sitados pelo monopélio capitalista.

A tendéncia monopolista foi o meio possivel de garantir a conquis-
ta de novos mercados. Essa tendéncia ja na fase do capitalismo avan-
cado do Ocidente, segundo Mészaros (20006, p. 654, grifos do autor),

[..] tende a prevalecer sobre a CONCORRENCIA, 4 medida que o sistema
do capital, como sistema de producio, avanca historicamente em direcdo aos
seus limites estruturais tltimos. Além disso, as primeiras manifestagSes #zono-
polistas que caracterizaram as praticas da “constru¢io de impérios” por parte
das “grandes nacdes ativas”, ddo lugar, na hora oportuna [...] a0 predominio
de feroz competigio (e das medidas antimonopolistas concomitantes do Estado
capitalista) no periodo médio da expansio capitalista. Mas isso ocorre apenas
para ser novamente revertido [...] no século XX, e particularmente nas ulti-
mas décadas, em favor de monopdlios gigantescos, enquanto mantém, com
completa hipocrisia, a retdrica altissonante da competi¢do como legitimacao
ultima do sistema da iniciativa privada.

Essa relacao de predominio de tendéncias e contratendéncias
também ocorre em outros aspectos do desenvolvimento do siste-
ma do capital global, por exemplo, no caso da relagdo entre na-
cionalizagao e privatiza¢ao, em passado recente. De acordo com o
desenvolvimento socio-historico prevalecente, ambas as tendéncias
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podem conviver, mantendo o curso do crescimento da acumulagao
do capital. Sob certas circunstancias, a nacionalizagao é necessaria
b
para sanear as grandes empresas, transferindo os prejuizos para o
Estado. Em outro momento, as empresas nacionalizadas voltam-se
b
para a iniciativa privada, ampliando os seus espagos no mercado de
gigantescos monopolios (MESZAROS, 20006).

Assim, ¢é essencial ao Estado moderno assumir o papel totaliza-
dor que deve realizar ajustes de

[...] suas fungbes reguladoras em sintonia com a dinamica variavel do processo
de reprodugiao socioeconémico, complementando politicamente e reforcando
a dominacao do capital contra as for¢as que poderiam desafiar as imensas desi-
gualdades na distribui¢ao e no consumo. Além do mais o Estado deve também
assumir a importante fun¢do de comprador/consumidor direto em escala sem-
pre crescente. Nessa funcao cabe a ele prover algumas necessidades reais do
conjunto social (da educac¢io a saude e da habitagao e manutengao da chamada
‘infra-estrutura’ ao fornecimento de servicos de seguridade social) e também
a satisfacdo de ‘apetites em sua maiotia artificiais’ (por exemplo, alimentar nao
apenas a vasta maquina burocratica do sistema administrativo e de imposi¢ao
da lei, mas também o complexo industrial-militar, imensamente perdulatio ain-
da que diretamente benéfico para o capital) — atenuando assim, ainda que nao
para sempre, algumas das piores complicagbes e contradi¢des que surgem da
fragmentacdo da producio e do consumo. (MESZAROS, 2000, p. 110)

Entretanto, o Estado ndo pode ser tomado como um dado na-
tural, pois tendo o seu fundamento na sociedade civil que traz as
contradi¢oes de interesses de classes antagonicas, tende, segundo
Marx (1995), a desaparecer tio logo as transformagdes radicais des-
sa sociedade eliminem as classes sociais. Cessada a exploragao, o
instrumento para manté-la se extinguira.

Se entendermos a constituicao do Estado capitalista, podemos
compreender as razoes que levam esse Estado a determinar as poli-
ticas efetivadas por ele. Esse é o Estado do capital regido pela l16gica
do mercado, que esta em constante crise em razao das contradi¢oes
que sao de sua natureza. Se ele, o Estado, ¢ regido por essa logica,
entdo nao podera regulamentar as agdes em educagao de outra for-
ma que nao aquela que atenda aos interesses do capitalista (perso-
nifica¢ao do capital), ndo apenas nas questoes da industria editorial,
como também na conformacao ideologica da burguesia.

Nesse sentido de mao dupla é que vamos examinar as politicas
publicas para o livro didatico no Brasil. O livro didatico, sustentagao
da circulagdo de uma mercadoria especifica por um lado e, por ou-
tro, o carater especifico dessa mercadoria na conformacao ideol6gi-
ca da sociedade capitalista.
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1.3.2 As politicas do Estado

Iniciamos esta discussao destacando o grau de importancia con-
ferido ao manual didatico que se expressa, também, na destinacao
financeira de 6rgaos internacionais para o seu consumo. Isso é pos-
sivel de ser observado nas propostas de reforma educacional, na dé-
cada de 1990, do Banco Mundial, quando, considerando esse recurso
material como “insumo instrucional”, lhe destina especial atencao
ao tratar da ““[...] melhoria da qualidade (e da eficiéncia) da educacio
como eixo da reforma educativa” (TORRES, 2000, p. 134).

Torres (2000) aborda varios aspectos da inser¢ao do manual dida-
tico nas politicas de educa¢iao, como: a predominancia desse manual
na aprendizagem, o investimento em sua produgao e distribuicao, a
relacao custo/beneficio, a reforma curricular e os textos escolares,
dos quais trataremos a seguir.

Por qualidade educativa entende o BM a utiliza¢ao de “insumos”
no processo educativo que incidiriam diretamente na escolaridade.
Entre eles se coloca como fator decisivo para a aprendizagem o ma-
nual didatico, que, em quarto lugar na ordem de importancia, cede
espaco apenas a biblioteca, ao tempo de instrucao e as tarefas de
casa (TORRES, 2000). Vé-se, assim, que aspectos como socializa-
¢ao do saber sistematizado, conhecimento do professor, condi¢oes
de ensino e aprendizagem e outros perdem em importancia para
questoes que sao secundarias do ponto de vista do conhecimento
acumulado historicamente e que, portanto, o manual didatico, ain-
da que ou principalmente por simplificar e objetivar o conteudo
curricular, assume lugar de destaque para as instituicGes financeiras
mundiais.

Segundo Torres (2000), o BM recomenda aos paises em desen-
volvimento a priorizagdo, para as “politicas e aloca¢ao de recursos”,
que o investimento principal seja em “tempo de instrugio, livro di-
datico e capacita¢ao em servi¢o”. Em se tratando do manual didati-
co, essa instituicdao financeira indica:

[..] (b) proporcionar livros didaticos, vistos como a expressio operativa do
curticulo e contando com eles como compensadores dos baixos niveis de for-
macio docente. Recomenda aos paises que deixem a produgio e distri-
buigido dos livros didaticos em mios do setor privado, que capacitem os
professores na sua utilizagao, além de elaborar guias didaticos para estes tltimos;

[...] BANCO MUNDIAL, 1995 apud TORRES, 2000, p. 135, grifos nossos).

Ha de se ressaltar como nesse processo os professores sio atre-
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lados ao manual didatico pela recomendacao de sua capacitagao e
elaboragao de guias para a utilizacio dessa mercadoria, afirmando
que esse seria 0 Gnico material utilizado por eles, o que caracteriza a
determinacao do manual didatico na relaciao educativa.

A forma como o BM concebe o manual didatico demonstra os
pressupostos que permeiam as politicas em torno dessa mercado-
ria. Segundo Arruda, Kinjo e Oliveira (2007, p. 1), a “[...] escola
se apresenta hoje como uma oportunidade de um meganegdcio”,
na medida em que, com a expansao do acesso a escola, aumenta a
demanda por materiais escolares, tendo no manual didatico a ga-
rantia de grandes lucros para a industria editorial. Essa demanda de
manuais didaticos, assegurada pelo Estado por meio das politicas
publicas para a educagao, acaba por criar novas necessidades que
movimentam o processo de produgio e circulagio de mercadorias
para a acumulagao ampliada do capital. Dessa forma, cumpre-se o
objetivo do BM, que é garantir para o capital o consumo ininterrup-
to de mercadorias.

Como, segundo Torres (2000, p. 140), as propostas do BM para a
educacao dos paises tomadores de empréstimos sao elaboradas por
economistas ¢ nao por educadores, a educagiao ¢ pensada a partir
da logica e da analise economica, o que a torna uma mercadoria, e
a escola passa a ser comparada a uma empresa”. Em decorréncia,
o ensino converte-se em uma soma de “insumos” determinantes
da pratica pedagogica. Essas “mercadorias” sdao analisadas sepa-
radamente e priotrizadas de acordo com o custo/beneficio para a
aprendizagem, como o caso do manual didatico, que tem grande
penetracao nas salas de aula e baixo custo, em detrimento da capaci-
tacao docente, com alta incidéncia na escola e alto custo financeiro.
Nesse sentido, vale lembrar que o manual didatico é considerado no
Relatorio para a Organizagao das Nacoes Unidas para a Educagao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), da Comissao Internacional sobre
Educagao para o Século XXI, como o “[...] suporte mais facil de
manejar e mais economico [...]” (DELORS, 1998, p. 192).

Essa prioridade para o manual didatico, como politica de educa-
¢ao considerada pelo BM, esta balizada por um conjunto de estudos,
solicitados e custeados por ele, que indicam esse recurso material

% Isso ndo significa dizer que nesses paises os responsdveis pelas decisées em

torno da educacio, que nio sio necessariamente economistas, N30 sejam guia-
dos pelos mesmos propésitos dos economistas, ja que a fun¢do do Estado é
exatamente garantir as condi¢oes adequadas a légica de reproducio ampliada
do capital.
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como de grande influéncia na aprendizagem. Porém, ainda segun-
do Torres (2009), essas afirmagdes nao procedem, por se apoiarem
apenas nos referidos estudos, desconsiderando a existéncia de ou-
tras pesquisas que negam essa virtude do manual didatico na apren-
dizagem.

Assim, advoga-se para o manual didatico a condigao de “curricu-
lo efetivo” em contraposi¢ao ao “curriculo prescrito” (curriculo ofi-
cial), “[...] ja que ¢ nele que se condensam os conteudos e orientam-
se as atividades que guiam tanto os alunos como os professores |[...]”
(TORRES, 2000, p. 154). Isso tem levado o BM a incrementar os
seus investimentos na produgao dessa “mercadoria” como melhoria
da qualidade, de acordo com sua proposta de reforma educacional,
por entender que o manual didatico figura como o instrumento mais
facil e rapido para as devidas reformas, em detrimento do processo
participativo de reforma curricular efetiva.

Na afirmacdo de Torres (2000), a priorizacao do manual dida-
tico, ou texto escolar como o denomina o BM, fundamenta-se em
duas proposi¢oes: assume o carater de curriculo efetivo em grande
parte dos paises do capitalismo periférico e tem baixo custo e forte
influéncia sobre a pratica educativa. O que para ela denota ser falsa
a opc¢ao entre o manual didatico e os professores.

Para a autora, eleger o manual didatico como definidor do curricu-
lo em um pafs acarreta instabilidade no sistema escolar, possibilitan-
do “[...] uma invasdo e uma interferéncia comercial sem controle das
editoras privadas de livros didaticos que, com frequéncia, definem a
orientacao e o carater da reforma [...]” (TORRES, 2000, p. 157).

Estudos que comparam o grau de importancia entre a biblioteca
¢ o manual didatico apontam que a ado¢ao de um ou variados instru-
mentos determina diferencas no ensino e aprendizagem quanto aos
resultados alcancados pelos paises pesquisados. Entretanto, embora
o BM, no discurso, priorize a biblioteca, na pratica sua recomenda-
¢0 aos paises do capitalismo periférico privilegia o manual didatico.

Nas afirmagdes de Torres (2000), fica evidente como o capital
trata as questoes da educagao e, por conseguinte, do manual didatico.
Sendo o BM o gerenciador financeiro do capital mundial destinado
a educagao nos pafses do capitalismo periférico, é ele, portanto, que
determina de que forma os recursos financeiros deverao ser aplica-
dos e que pressupostos vao orientar as agoes dos pafses tomadores
de empréstimo. Assim, o capital amplia a sua reprodugao de acordo
com seus interesses, como fica demonstrado na recomendacio de
que os paises “deixem a producao e distribuigao dos livros didaticos
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em maos do setor privado”.

O Brasil, como um dos participantes na concessao de emprésti-
mos pelo BM, que em funciao desse mecanismo transacional orien-
ta suas agoes educativas na perspectiva indicada por essa instituigao
financeira, buscou atender as recomendagoes referidas organizando
uma proposta de curriculo materializada nos “Parametros Curricu-
lares Nacionais (PCNs) para a Educacdo Basica”. A finalidade desse
documento ¢é nortear o Ensino Fundamental como proposta de reo-
rientacao curricular, oferecida a todas as instituigoes e pessoas “inte-
ressadas em educagao” (BRASIL, 1998, p. 9) por todo o territério na-
cional, incluindo as editoras. Esse documento tem como pressuposto
a comunicagao de ideias que expressam principios e metas do projeto
educativo, orientando que, nao obstante o manual didatico seja um
dos materiais mais presentes na pratica pedagogica das escolas brasi-
leiras, ““[...] é preciso que os professores estejam atentos a qualidade,
a coeréncia e a eventuals restricoes que apresentem em relagao aos
objetivos educacionais propostos [...|” (BRASIL, 1998, p. 96).

Muito embora os PCNs dediquem apenas um paragrafo ao ma-
nual didatico, ainda assim ¢ perceptivel como o Estado se relaciona
com esse recurso didatico ao inserir as editoras no rol dos interessa-
dos em educacio. Interesse meramente mercadolégico, consideran-
do a natureza da empresa privada, cujo objetivo unico é a ampliacao
do capital por meio da extracio de mais-valia, tendo no Estado a
garantia de sua lucratividade.

A contradi¢ao entre o discurso e a pratica fica evidente quando,
a0 mesmo tempo que busca atender a prescricio do BM para as
acoes de reestruturagao curricular e dessa forma atender aos desejos
do capital na ampliagao de sua reprodugao, transferindo as editoras
o poder de determinar o que, quando e como o conhecimento deve
ser transmitido aos alunos, o MEC recomenda cautela na adocio
dos manuais didaticos, conforme ja citado. O que se vé é o proprio
Estado, por meio do MEC, a desenvolver programas de politicas
publicas para o manual didatico, privilegiando as empresas privadas,
que, segundo Gatti Junior. (2004, p. 183), ndo sobreviveriam e nao
teriam crescido tanto “[...] sem as compras do governo federal [...]”.

Concernente, ainda, as politicas do Estado brasileiro, orientadas
por determinagdes internacionais, o “Plano Decenal de Educagao
para Todos” traz consideracbes importantes a respeito do manual
didatico. Esse documento ¢é fruto do compromisso assumido pelo
Brasil, quando da Conferéncia Mundial sobre Educagao para To-
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dos, promovida pela UNESCO?* ¢ realizada em Jomtien (Tailan-
dia/1990), que teve como objetivo primordial “[...] satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem [...]” (BRASIL, 1993, p. 67).
A referida conferéncia deu inicio a2 uma série de outras, ocorridas
desde o comeg¢o da década de 1990, que provocaram e continuam
provocando um conjunto de drasticas mudancas no sistema educa-
cional dos paises do capitalismo periférico, por exemplo, o Férum
Mundial de Educacao, denominado Marco de A¢ao de Dacar: Edu-
cacio para Todos, no Senegal (Dacar/2000), do qual participaram
os paises vinculados a esse projeto e organizacdes nao governamen-
tais, com o objetivo de reafirmar os compromissos antes estabeleci-
dos em Jomtien e prorrogar o prazo, até 2015, para o cumprimento
das metas anteriormente estabelecidas para 2000.

Nas palavras do entao Ministro da Educacao e do Desporto, a
universalizagao do ensino fundamental seria a meta mais importante
do Pais e o “Plano Decenal de Educa¢ao para Todos” assumiria a
forma de um “[...] instrumento-guia na luta pela recuperagao da edu-
cagao basica no Pais [...]” (BRASIL, 1993, p. 5). Af esta a importancia
da referéncia a esse documento, visto que destaca o manual didatico
como um dos pontos criticos para essa recuperagao e, portanto, “|...]
foco de atengao para a formulagao de estratégias de desenvolvimento
da educagao basica para todos [...]” (BRASIL, 1993, p. 24).

Nesse sentido, o documento expressa uma analise conjuntural do
manual didatico, ao abordar aspectos como: a auséncia de formula-
¢ao de politicas para um livro didatico de “qualidade”, a insuficién-
cia na habilitagao do professor que o capacite a avaliar e selecionar
o livro de sua escolha, a ineficiéncia dos programas para a aquisicao
desse material, impedindo o acesso ao livro no inicio do ano escolar.
Anuncia a formulacio de nova politica do livro didatico, na qual,
além da qualidade material do livro, também seriam

[...] asseguradas a qualidade do seu conteddo (fundamentagio psicopedago-
gica, atualidade da informacao em face do avanco do conhecimento na area,
adequagio ao destinatatio, elementos ideolégicos implicitos e explicitos) e sua
capacidade de ajustamento a diferentes estratégias de ensino adotadas pelos
professores. (BRASIL, 1993, p. 25)

Como solugao para os obstaculos enfrentados pela educagao

21

Em 1984, a UNESCO, que detinha uma funcio destacada na educacio mun-
dial, deixa de ser financiada pelos Estados Unidos e passa a funcionar como
uma secretaria do Banco Mundial, o qual assume decisivamente a direcao da
educacao no mundo.
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fundamental, o “Plano Decenal” estabeleceu objetivos de desenvol-
vimento da educaciao basica, como estratégia para a universaliza¢ao
do ensino fundamental. Estes, em consonancia com os acordos de
ambito internacional, buscam a satisfacao das necessidades basicas
de aprendizagem das criangas, jovens e adultos, entre outros aspec-
tos, melhorando a qualidade do livro didatico. Para tal intento, fir-
mou metas de descentralizagdao progressiva dos programas de livro
didatico.

As metas anunciadas para a universalizacido do ensino, tanto pe-
los organismos internacionais quanto pelo Estado brasileiro, por
meio dos planos para a educagdo, se materializam em programas
para a consecugao delas, como é o caso da distribui¢ao gratuita dos
manuais didaticos.

Atualmente, o Estado mantém quatro programas voltados para
as politicas do manual didatico, cujo objetivo é o provimento gra-
tuito das das escolas publicas de ensino fundamental e médio com
obras didaticas de qualidade®, além de um acervo de obras literatias,
complementares ¢ dicionarios (BRASIL, 2013a, s.p.). Os programas
atendem ao Ensino Fundamental — Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), ao Ensino Médio — Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e a Alfabetizacao Educa-
¢ao de Jovens e Adultos (EJA) — Programa Nacional do Livro Dida-
tico para a Alfabetizacao de Jovens e Adultos (PNLA) e Programa
Nacional do Livro Didatico para o Campo - PNLD Campo.

O PNLD envolve a distribuicao de manuais didaticos a todas as
escolas inscritas no PNLD, por triénio de forma integral, conforme
Resolucao n® 42/2012: consumiveis (1° ao 3° anos — alfabetiza¢do
matematica e letramento e alfabetiza¢do, 6° a0 9° — Inglés e Espa-
nhol) e reutilizaveis (4° ao 9° ano — Ciéncias, Histéria e Geografia,
3° a0 9? ano — Lingua Portuguesa e Matematica), além de dicionarios
do 1° ao 9° ano. Porém, as escolas recebem complementacées anu-
ais, em razao da necessidade de reposi¢ao por extravio ou danifica-
¢do, ou para atender a acréscimos de matricula ocasional.

Tais programas sao financiados pelo governo federal, com recur-
sos do Orcamento Geral da Unido, correspondendo a maior parte
do salario-educagao. Sao executados diretamente pelo FNDE, com
investimentos, em 2013, da ordem de R$ 1.115.887.346,61 milhoes

2 O MEC considera que a melhoria de qualidade do manual didatico ira contri-

buir “mais decisivamente” para a melhoria de qualidade da educagao no pafs,
como se pode observar no documento “Recomendagdes para uma Politica
Publica de Livros Didaticos”, publicado por esse Ministério em 2002.
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para compra e distribuicao dos manuais didaticos (reutilizaveis e
consumiveis) da educagao basica (FNDE, 2013b). Esse investimen-
to, se comparado ao montante do financiamento da educagao no
pais, que corresponde a R$ 5.729.819.603,76 (SENADO FEDE-
RAL, 2013), cerca de 19,47% dos recursos alocados, revela o peso
de uma industria editorial que, por estar inserida em uma sociedade
regida pelo capital, ¢ determinante nas a¢oes do Estado.

Se cotejarmos as orientagdes emanadas do Plano Decenal com
as normas estabelecidas pelo PNLD para a execucao do programa,
poderemos notar que o Estado, ao centralizar os recursos para a
aquisi¢ao dos manuais didaticos, seguiu rigorosamente as regras do
jogo determinadas pelo BM. Essa centralizacao convém aos interes-
ses do capital na medida em que, por meio do sistema de escolha
dos manuais didaticos, pode manter o carater ideolégico de sua re-
produgao e ampliagao.

Ao conceder aos professores e escolas a escolha do manual didati-
co, o Estado busca demonstrar uma pretensa participacao democra-
tica em um processo que nao corresponde a realidade, se considerar-
mos a forma como ¢ feita a avaliacio desses manuais ¢ a divulgacao
por meio do “Guia do Livro Didatico”. Esse processo de escolha do
manual didatico pelo professor, mesmo que tenha uma roupagem
de participacao, restringe-se ao Guia, visto que os livros sao adquiti-
dos e distribuidos tao somente (em sendo inscritos pelas editoras no
FNDE e contemplados no Guia) por meio das editoras credenciadas
pelo MEC. Caso o professor opte por livros que nao tenham as mes-
mas caracteristicas ditadas pelo programa, sua aquisicio nao podera
ocorrer, 0 que poe por terra o propalado discurso democratico do
Estado, quando afirma, em seus documentos que “Cada escola esco-
lhe democraticamente, dentre os livros constantes no referido Guia,
aqueles que deseja utilizar [...]” (BRASIL, 2013a, s.p.).

De acordo com o exposto, esse processo democratico permi-
te apenas duas opgoes: ou o professor escolhe um dos livros que
estao listados no Guia ou nao recebera outro material que possa
fundamentar a sua pratica e, dessa forma, oferecer aos alunos os
conhecimentos necessarios a apropriacao de sua heranga cultural e a
seu desenvolvimento “omnilateral”. A possibilidade de o professor
julgar que os livros apresentados no Guia nao correspondem a sua
expectativa de transmitir um conhecimento ampliado, que vai além
da simplificacio contida nesses manuais e que para um consisten-
te trabalho pedagdgico é necessaria uma bibliografia classica, e de
diferentes recursos, como a informatica, que contemple o conhe-
cimento culturalmente significativo, ndo é sequer contemplada nos
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documentos oficiais sobre o manual didatico. Com base nessas con-
sideracOes, podemos afirmar que os manuais didaticos, assim como
no humanismo, na reforma e na contrarreforma, ainda se mantém
como instrumento de controle ideolégico, com elevado grau de do-
minio sobre os contetidos por eles veiculados (ALVES, 2005).

Tais controles orientados pelo capital sio evidenciados na re-
lacao entre o Estado e a industria editorial. Essa relacio resultou
na criacao da Associagao Brasileira de Livros Didaticos (ABRELI-
VROS). O capital, na sua voracidade expansionista, espraia-se por
todos os setores produtivos e tudo converte em mercadoria. Nao é
segredo o fato de que o maior volume da tiragem editorial das gran-
des empresas do ramo esta relacionado ao manual didatico, confor-
me os dados do FNDEZ. As editoras Atica ¢ Moderna , duas das
maiores industrias editoriais do pafs, foram responsave1s, em 2013,
por 28.873.832 de exemplares dos manuais didaticos no valor de
R$ 167.999.741,43 e de 22.961.170 no valor de R$ 145.245.647 46,
respectivamente (FNDE, 2013).

Vale a pena transcrever um trecho do artigo do jornalista Altami-
ro Borges (2009, s.p.), publicado no Portal Vermelho, para demons-
trar o que foi exposto:

Quanto aos recursos publicos, seria necessario apurar as compras milionatias
do governo tucano de José Serra das publicagoes da Abril. O Ministério Pa-
blico Federal inclusive ja abriu processo para investigar o caso suspeito. No
embalo, poderia averiguar as recentes denuncias do jornalista Carlos Lopes,
editor do jornal Hora do Povo. No artigo intitulado O assalto do grupo Abril
aos cofres publicos na venda de livros do MEC, com base em dados do Portal
da Transparéncia, ele mostra que “nos ultimos cinco anos, o Ministério da
Educagio repassou ao grupo Abril a quantia de R$ 719.630.139,55 para com-
pra de livros diddticos. Foi o maior repasse de recursos publicos destinados a
livros didaticos dentre todos os grupos editoriais do pais”.

[]

“Nenhum outro recebeu, nesse periodo, tanto dinheiro do MEC. Desde 2004,
o grupo da Veja ficou com mais de um quinto dos recursos (22,45%) do MEC
para compra de livros didaticos... O espantoso é que até 2004 o grupo Civita
ndo atuava no setor de livros didaticos. Neste ano, o grupo adquiriu duas edi-
toras — a Atica e a Scipione. Por que essa stbita decisio de passar a explorar
os cofres publicos com uma inundagao de livros didaticos? Evidentemente,
porque existe muito dinheiro nos cofres publicos... O MEC, infelizmente, esta
adotando uma politica de fornecer dinheiro publico patra que o Civita sustente
o seu panfleto — a revista Veja.”

» Isso vem reforcar as consideracoes de Torres (2000) sobre interferéncia e a

invasao “sem controle” das editoras privadas na definicao das orientacoes de
politicas publicas.
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Esses montantes podem justificar a criagao da ABRELIVROS,
que tem como um de seus objetivos “principais” “Orientar, de-
fender e proteger os interesses da categoria e de seus associados,
representando as editoras junto aos governos e outras instancias”
(ABRELIVROS, 2010, s.p., grifo nosso).

Segundo Mészaros (20006, p. 96),

Nao se pode imaginar um sistema de controle mais inexoravelmente absor-
vente — ¢, nesse importante sentido, “totalitario” — do que o sistema do capi-
tal globalmente dominante, que sujeita cegamente aos mesmos imperativos a
questao da saide e do comércio, a educagao e a agricultura, a arte e a inddstria
manufatureira, que implacavelmente sobrepée a tudo seus proprios critérios
de viabilidade, desde as menores unidades de seu “microcosmo” até as mais
gigantescas empresas transnacionais, desde as mais intimas relagoes pessoais
aos mais complexos processos de tomada de decisio dos vastos monopélios
industriais, sempre a favor dos fortes e contra os fracos.

Por isso, nao se pode esperar que a industria editorial aja diferen-
temente dos outros setores produtivos®. Os seus intetesses sao, e
continuardo a set, em ultima analise, o lucro, ou seja, a extracao da
mais-valia e nao os interesses da sociedade por uma educagao que
promova a emancipa¢ao humana®.

1.3.3 Das politicas publicas do Estado brasileiro para o manual di-
datico as agoes desenvolvidas pela SEMED de Campo Grande, MS

Neste subitem, consideramos a singularidade do exemplo tipico da
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, MS, como forma de
materializacao da inser¢io do manual didatico no contexto das escolas
publicas em relacao a universalidade das politicas publicas do Estado.*

Segundo Alves (2003, p. 10), o “[...] singular ¢ a manifestacao,
no espaco convencional, de como leis gerais do universal operam,

24

As pesquisas de Gatti Junior (2005) e Munakata (1997) sdo referéncias im-
portantes para a compreensao da industria editorial, porquanto trazem a tona
todo o processo de industrializacao do conhecimento, embora nao faca parte
das preocupagdes desses autores a analise das raizes que explicam a inser¢ao
dessas industrias no processo de acumulag¢ao capitalista.

Emancipac¢ao humana como objetivo mais elevado da humanidade, no senti-
do de atendimento das necessidades genuinamente humanas, e nio a defot-

magao das necessidades existentes hoje, proprias da sociedade capitalista.

% Para o levantamento dos dados foram selecionadas duas escolas, uma urbana

e uma da zona rural, onde entrevistamos professores do 5% ano e do 6° ano do
Ensino Fundamental.
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dando-lhe uma configuracao especifica. Universal e singular, nessa
perspectiva, sao indissociaveis [...]”. Assim, apos a apresentagao das
tendéncias mais gerais de desenvolvimento® das politicas publicas
no Brasil sobre o manual didatico, inscrevemos, também, as parti-
cularidades das politicas da REME de Campo Grande, MS, que, a
partir das delibera¢oes das instancias federais, determinam os pro-
cedimentos para a utilizacdo ¢ o manejo desses recursos materiais.
Isso foi feito por meio da Resolugio SEMED n° 63/2003 (CAM-
PO GRANDE, 2003, p. 4), que “Dispoe sobre a utilizag¢ao do livro
didatico nas unidades escolares da Rede Municipal de Ensino”; e
da Resolucao SEMED n° 123/2008 (CAMPO GRANDE, 2008, p.
2), que trata sobre o manejo — selecao e escolha; aquisi¢ao, acom-
panhamento, controle e monitoramento da distribuicao e outros.
Esses documentos sao reforcados por folhetos, com o slogan “Livro
didatico sem ter medo de usa-lo”, e folders que orientam a escolha do
manual didatico e que estimulam o seu uso.

Conforme dados obtidos na Secretaria Municipal de Educagao,
a REME ¢ formada por 82 escolas urbanas e nove escolas do cam-
po. Das escolas urbanas, cinco (duas de tempo integral) oferecem
o Ensino Fundamental nos anos iniciais (1° ao 5% ano), e 77 do 1°
ao 9° ano. Das escolas do campo, uma destina-se ao Ensino Fun-
damental e Médio, com estrutura fisica para praticas agropecuarias,
e oito atendem alunos do 1° a0 9° ano do Ensino Fundamental,
podendo contar com salas de extensio na regiao da escola, em vista
das distancias que os alunos percorrem para chegar até a escola. As
escolas do campo dispoem, também, das modalidades de EJA e de
classes multisseriadas, que servem aos pais dos alunos do ensino
regular e a outros interessados em geral, e aos alunos de faixa etaria
heterogénea, respectivamente.

Com base nas analises dos relatérios sobre o manual didatico
claborados pela SEMED, ¢ possivel observar como essa Secretaria
desenvolve as agdes relativas ao material didatico utilizado por pro-
fessores e alunos em sala de aula.

Ao aderir a0 PNLD, a SEMED assumiu a forma de escolha de-
terminada por esse programa, cujo “[...] objetivo final é um sé: co-
laborar para que o processo seja organizado, coletivo e consciente

# Os esctitos de Mao Tsé-Tung (1978 apud CURY, 2000, p. 36) relatam que: “O
universal existindo no particular obriga-nos, ao estudarmos um fenémeno
determinado, a descobrir o particular e o universal no préprio interior do
fenomeno, assim como sua ligagio mutua [...] que mantém com os muitos
outros fenémenos exteriores a ele”.
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[...]” (BRASIL, 2009a, p. 8). Com a Resolucao n® 60, de 20 de no-
vembro de 2009 (BRASIL, 2010), ficaram estabelecidas novas re-
gras para o PNLD, sem alterar substancialmente o programa. Uma
das alteracoes da Resolucio n® 60/2009 refere-se a assinatura de um
termo de adesao ao programa que as escolas federais e as secretarias
de educacio estaduais, municipais e do Distrito Federal devem assi-
nar como condi¢do para a escolha e recebimento dos manuais dida-
ticos, o que nao ocorria anteriormente. Até 2009, s6 nao recebiam o
material as escolas que se manifestassem contrariamente.?

Assim, esses relatorios informam sobre os encaminhamentos
feitos, no municipio de Campo Grande, para a “escolha qualifica-
da” e solicitagao, pelos professores, dos manuais didaticos, pata o
periodo em estudo. Algumas questdes podem ser destacadas para
explicitar a singularidade do processo na REME.

A REME, no documento “Escolha do Livro Didatico: PNLD
—2001” (CAMPO GRANDE, 2001, s.p.), define o manual didatico
como “[...] um portador que retrata conhecimentos sistematizados
pela cultura [...]7, como “[...] um instrumento a mais de trabalho
[...]” e, caso ignorado, o professor estaria desrespeitando o autor.
Afirma, ainda, que ele nao pode ser tomado “[...] como uma verdade
absoluta [...]”, nao sendo ele nem “perfeito” nem “completo”. Esse
mesmo documento apresenta algumas dificuldades para a escolha
desse material, como: a diversidade de autores; a rotatividade de
professores, possibilitando que o professor que escolheu o manual
ndo seja 0 mesmo que ird utiliza-lo; a consonancia entre as cole¢oes
¢ a sequéncia diddtica/proposta pedagoglca das escolas; a exigui-
dade de tempo para as escolhas; a incompeténcia do professor na
utilizacao do material.

Em outro documento analisado, que trata da escolha para o tri-
énio 2005-2007, consta uma solicitagigo da SEMED para que os
professores avaliem as colegdes por meio de um questionario, con-
siderando quatro aspectos do manual didatico: “o uso que o aluno
faz do livro didatico”; o que “representa, para o professor, o livro
didatico”; “analise da cole¢ao”; e “manual do professor”. Com base
na analise desse material, ficou evidente na formula¢ao das pergun-
tas direcionadas ao tema e na resposta ou auséncia desta que, em

# Resolugio revogada e substituida pela Resolugio/CD/FNDE n° 42, de 28
de agosto de 2012, que, entretanto mantem a exigéncia do termo de adesao

(FNDE, 2013d).

Expressao utilizada no documento da REME, intitulado “Escolha do Livro
Didatico: PNLD — 2001”.

29
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momento algum, foi questionada a utilizagao ou nao do manual
didatico. Pode-se inferir dai que para os técnicos e professores da
REME ¢ inquestionavel a sua utilizaciao. Além disso, aqueles que
emitiram opinido sobre as publicacdes fizeram-no sem inquirir que
conhecimento esta sendo veiculado e em que perspectiva esse co-
nhecimento ¢ apresentado aos alunos e professores. Pressupoem,
dessa forma, que os conteudos explicitados no manual didatico se-
riam suficientes para atender as necessidades de uma formacao que
permite o acesso a totalidade, conceito que — deduzimos — nem
de longe passa pelo entendimento dos elaboradores e participantes
dessa avaliaciao.

Para a divulgagdo das agdes do PNLD em relagao a escolha do
manual didatico, como politica de Estado, a SEMED fez circular
entre as escolas um material de publicidade que explicitava o seu
entendimento sobre a funcao daquele recurso didatico em sala de
aula. Neste, afirmava que a escolha coletiva do manual tem em conta

[...] as caracteristicas dos alunos e a Proposta Pedagdgica da escola, principalmen-
te porque, agora, os livros sdo escolhidos por colecio, preservando a unidade e
a articulagdo didatico-pedagdgica da escola e possibilitando, assim, o desenvolvi-
mento curricular de forma integrada. (CAMPO GRANDE, 2002b, s.p.)

Desse pressuposto, ficam claros os determinantes para a de-
finicao dos conteudos e da pratica docente, uma vez que, para a
SEMED, a escolha do manual didatico “por cole¢ao” (conforme
determinag¢ao do MEC) é que garantira “a unidade e a articulagdo
didatico-pedagogica da escola e o desenvolvimento curricular de
forma integrada”. Mais uma vez evidencia-se o papel do manual
didatico como instrumento absoluto no processo educativo; nao ¢ a
essencialidade do saber’ que otienta a formacao dos alunos, mas o
conhecimento simplificado e objetivado desses manuatis.

Também ¢ passivel de analise um dos fo/ders informativos de 2002
sobre o PNLD, em que consta uma citagao de Alberto Schprejer no
jornal do Sindicato Nacional dos Editores de Livros, de junho de 2002:

[-..] é impensavel, a despeito do que pensam os mais deslumbrados com as
novas tecnologias, que a etapa livro possa ser pulada. Nao livros ¢ igual a nao
leitores, e nao leitores ¢ igual a nio cidadios. Tudo isso ¢ igual a exclusaol
(CAMPO GRANDE, 2002a, s.p.)

“[...] o saber ¢ o objeto especifico do trabalho escolar.”’; ele é convertido do
saber objetivo para se tornar “[...] assimilavel pelos alunos no espaco e tempo
escolares” (SAVIANI, 1991b, p. 16-17).
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Essa citacao levanta a questao da “exclusao”, termo frequente-
mente utilizado como justificativa para as contradigoes existentes na
sociedade de classe, que, na verdade, nao expressa a realidade, pois,
nesse modelo de sociabilidade, somos todos determinados pela base
material, ou seja, da mesma forma que a sociedade capitalista cria
possibilidades de “ascensio” ou “inclusao” social, ela institui me-
canismos de estratificacio social’’. Assim, reafirma-se a concepgao
burguesa de cidadania, em que o sentido de igualdade ¢ o que de-
termina o ser cidadao, nao levando em conta que essa igualdade ¢
apenas “formal, politica e juridica”. Essa forma de entender a inclu-
sao dos alunos na “sociedade democratica” pela leitura, referindo-
se, nesse caso, a leitura dos manuais didaticos, pode passar a ideia
de que a formacao do “cidadao” se faz apenas e tao somente pelo
acesso a esse instrumento, sem considerar as contradi¢oes proprias
do sistema capitalista. Como se bastasse ser leitor para adquirir o “ti-
tulo” de cidadao. Essa forma de justificar a comercializa¢ao editorial
denota como o capital se imiscui no processo educativo.

Vale notar que a equipe responsavel pelas acdes do PNLD em
Campo Grande permaneceu a mesma no setor durante esta década,
mantendo o mesmo encaminhamento, tao s6 com pequenas altera-
¢Oes. Isso evidencia que o entendimento a respeito do manual dida-
tico permaneceu inalterado, pois esse material de divulgacdo ainda
hoje continua a orientar as agdes da SEMED.

Pelo exposto, podemos considerar que as evidéncias sao multiplas
quando nos debrugamos sobre os aspectos que envolvem o manual
didatico. Elas estao expressas na sua construcao historica, que vai de
sua origem comeniana, pautada na divisio do trabalho e no modelo
manufatureiro de organizacao do trabalho, até a sua utiliza¢ao na es-
cola contemporanea. O que fica manifesto nesse aspecto do manual
didatico sao as condi¢des do momento histérico em que foi propos-
to, petiodo no qual a sociedade passava de um modelo de produgao
fundado no artesanato para o modo manufatureiro de produgao so-
cial. Isso levou a divisao do trabalho, parcelando as operagdes das
atividades humanas de subsisténcia e influenciando a forma como
os conhecimentos eram tratados e transmitidos as futuras geragoes.

Procurando atender as transformacoes ocorridas no ambito da
producao, Comenius (2006) langa as bases para uma nova forma de
ensinar, propondo uma nova maneira de “ensinar tudo a todos”,

Essa ideia de inclusdo e exclusiao ¢ uma forma ideoldgica de encarar as rela-
¢bes sociais na sociedade capitalista, pois, de alguma maneira, todos participa-
mos do processo histérico. Nao ha individuos alijados desse movimento.
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0 que 80 seria possivel pelo barateamento dos custos. O resultado
desse intento foi a formulagao de uma didatica que simplificou e
objetivou o conhecimento e, consequentemente, o surgimento do
manual didatico como instrumento para a realizacao do trabalho
didatico. Essa forma de ensinar serviu, posteriormente, as neces-
sidades da sociedade burguesa, no momento em que essa forma
social exigia a universaliza¢ao da escola basica como condigao para
o exercicio do poder.

O trabalho didatico como realizacao da educacido escolar, trans-
formado no modelo manufatureiro de ensinar, segundo Alves
(2001), nao acompanhou o desenvolvimento tecnolégico alcangado
pela sociedade, permanecendo até nossos dias, o que é considerado
por ele como anacronico para a escola contemporanea.

Cumprindo os objetivos primeiros instituidos por Comenius, o
manual didatico permanece atendendo as necessidades de uma es-
cola universal, publica e gratuita, necessaria ao desenvolvimento da
forca de trabalho especializada, para o avanco das forcas produtivas e
a consequente ampliagao do capital. Nesse intrincado movimento do
capital, o manual didatico torna-se apenas mais um objeto a servi¢o
da exploragao do trabalho assalariado, visando a obten¢ao de mais
lucratividade na acumulacao individual, privada, da riqueza social.

Para tanto, o Estado, como fiel escudeiro da classe que explora o
trabalho, deve estabelecer regras que mantenham a sociedade “den-
tro dos limites da ‘ordem”. Isso diz respeito a industria editorial?, na
medida em que, para manter a sua lucratividade, necessita do consu-
mo constante por parte da populagao. Assim, o Estado, a0 assumir a
distribui¢ao dos manuais didaticos, imprime o carater de obrigatorie-
dade de sua utilizacdo nas escolas publicas, instituicio com maior ca-
pacidade consumidora, contribuindo sobremaneira para a expansao

2 Como ramo da produgio que necessita ctiar novos produtos para a ampliagio

do capital, na inddstria editorial (como em todas as outras) ocorre da seguinte
maneira: “[...] se mediante a duplicagdao de forca produtiva, é suficiente um
capital de 50 onde antes era necessario um capital de 100, de modo que um
capital de 50 e o trabalho necessario correspondente sdo liberados, entio é
necessario criar um novo ramo de produgao qualitativa diferente, que satisfaca
e faga emergir uma nova necessidade. O valor da velha industria é preservado
pela criagao dos fundos para a nova, na qual a relacdo entre capital e trabalho
se apresenta sob nova forma. Daf a exploracdo da natureza em busca de novas
qualidades uteis nas coisas [...]. Essa ctiacio de novos ramos de producio, isto
¢, de tempo excedente qualitativamente novo, ndo ¢ a mera divisdo do traba-
lho, mas antes a criacdo, separada da producio existente, de trabalho com um
novo valor de uso [...]” (MARX apud MESZAROS, 1989, p. 57).
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desse recurso material, a partir da expansao da escola publica como
exigéncia e necessidade ocorridas no mundo do trabalho.

Nesse processo, que tem o Estado como guardido das condigdes
de existéncia do mundo capitalista, o governo central e o municipal,
sendo este uma instancia do primeiro, adotam o mesmo procedi-
mento no que se refere ao manual didatico, ainda que o segundo
tenha relativa autonomia sobre a conducio de suas acoes. Porém
0 que se observa é a submissao da SEMED as determinagdes do
MEC, reafirmando, consolidando e disseminando a utilizacio do
manual didatico como unica fonte de conhecimento.

O que buscamos evidenciar como singularidade da REME de
Campo Grande, MS, apresenta-se como realidade para todas as es-
colas publicas do Estado brasileiro, exemplo tipico da fun¢ao do
manual didatico na escola na atualidade.
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CAPITULO 2 - Os limites do manual didatico

As questdes sobre o ambiente, tratadas no manual didatico, vao
além das concepgoes idealistas de que pela “educacao ambiental”
os problemas de sobrevivéncia da humanidade estardo resolvidos.
O que nos interessa demonstrar, neste capitulo, ¢ como a sistema-
tizacao do conhecimento socialmente existente em sua forma mais
clevada se expressa de forma simplificada e vulgarizada nos limites
do manual didatico, como mediador da relacao educativa.

O tom catastrofico sobre os problemas ambientais ecoa nos ma-
nuais didaticos de forma

[...] grotescamente desfigurada e exagerada unilateralmente para que as pes-
soas — suficientemente impressionadas com o tom [...] dos sermoes ecoldgi-
cos — possam ser, com sucesso, desviadas dos candentes problemas sociais e

politicos [...] (MESZAROS, 1987, p. 20).

Essa é a maneira pela qual o capital age em relacdo as questoes
que envolvem a relagdo homem/natureza. Entretanto, nio se pode
negar que, mesmo utilizadas em beneficio dos interesses da grande
industria, sdo questOes reais, inerentes a expansao do capitalismo
e que devem ser levadas a sério, sob pena da supressao da propria
existéncia humana no planeta.

Essas sao discussoes que nao estao postas nos manuais didaticos,
0s quais permanecem no espago escolar como unica fonte de conhe-
cimento. Tampouco fazem parte das preocupacdes demonstradas pe-
los professores no trato do conteudo significativo que leve a compre-
ensao das questoes contraditorias do capital em dire¢ao a completa
destruicao das “condi¢oes elementares da reproducao sociometaboli-
ca”. Estes sdo limites impostos pelo manual didatico, que se configu-
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ram na vulgarizacao do conhecimento socialmente produzido.

2.1 O manual didatico como mediador da relagdao educativa

Por que o manual didatico permanece soberano nas salas de aula,
apesar de ser considerado anacronico para a escola contemporanea
e de seu carater de simplificagdao e vulgariza¢ao do conhecimento?
A tese defendida por Alves (2001; 2005), quanto ao anacronismo
desse recurso didatico, é importante para o avango das discussoes
em torno do papel do manual didatico na relacio educativa.

Trabalhos recentes, como o de Marpica e Logarezzi (2010, s.p.),
afirmam a importancia da presenca do “livro didatico” em sala de aula,
no sentido de “[...] apoia[t] o planejamento das atividades de ensino e
fundamentalr] o seu desdobramento em aprendizagem, no processo
pedagdgico [...]”. Opondo-se a trabalhos dessa natureza, Alves (2005,
p. 71, grifo do autor) aponta para a “|...] construcao de uma nova diddtica,
que encarne as condi¢gdes contemporaneas de existéncia da humanida-
de [..]”. Enquanto para Marpica e Logarezzi (2010, s.p.), “[...] o livro
didatico [€], de fato, instrumento de apoio a educa¢ao ambiental esco-
lar [...]”, o que implica a sua permanéncia como mediador do trabalho
didatico, para Alves (2005, p. 72) ¢ necessaria a superacao da forma co-
meniana do manual didatico, rompendo com o reducionismo da escola
atual, mediante a eliminacao do manual didatico comeniano e

[-..] o restabelecimento, para o aluno e o professor, da possibilidade de acesso
ao conhecimento culturalmente significativo, haurido de recursos como os
meios de comunicacio de massa ¢ a internet e da recuperacio de livros e ou-
tras modalidades de obras classicas. (ALVES, 2005, p. 72).

Propondo a superagdo da escola nos moldes atuais, por estar
em desacordo com as necessidades e os recursos contemporaneos,
Alves (2005) entende que a sociedade criou as condiges objetivas
para a “construcao de uma nova didatica”, que permite ao educando
a aproximac¢ao com o conhecimento culturalmente significativo.

Segundo Alves (2005, p. 72-73), a formulagao de uma nova dida-
tica envolve um grande “desafio” por parte de todos aqueles dire-

¥ Os autores ndo chegam a definir claramente o que seja livro didético. Entretan-

to, afirmam ser ele “um instrumento de apoio” no processo de transmissio/as-
similacdo do conhecimento, ressaltando a presenca importante que tem em sala
de aula para uma abordagem formal sobre as questoes ambientais e o seu papel
“potencial” como promotor da “transversalidade” para tratar dessa tematica.
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tamente relacionados com a educacgao. O desafio proposto por ele
implica, para além da construcao trilhada por Comenius,

[...] mudar radicalmente a natureza da relagio professor/aluno, ndo s para sub-
trair do mestre a fungao quase exclusiva de transmissao do conhecimento, mas
para valorizar as fun¢oes docentes de programagio, diregdo e avaliagao das ativi-
dades discentes. Quanto a estas, podem ser desenvolvidas, agora, com maior au-
tonomia pelos estudantes, individualmente ou em pequenos grupos, junto a um
terminal de computador, na biblioteca, na sala de multimidia e na sala de estudos.
Os encontros com os professores podem ser realizados em sessoes coletivas, de-
votadas a programacio de atividades, as sistematizagGes parciais e finais de conte-
udo e as avaliagbes, bem como em sessoes de esclarecimento, com atendimento
individual ou a pequenos grupos, quando se fizerem necessarias. Cumpridos es-
ses encontros, os alunos estariam liberados para o exercicio de atividades curti-
culares que dispensam a presenca de professores e estes, por sua vez, disporiam
de mais tempo para o estudo e para o planejamento do trabalho didatico. Logo,
ja ha condi¢oes produzidas para que tanto professores quanto alunos se libertem
da relagao de escravidio que os mantém indissoluvelmente atados, durante o
desenvolvimento do trabalho didatico, facultando a emergéncia, em paralelo, de
uma relagdo educativa que, além de utilizar os recursos contemporaneos, cultive
a espontaneidade, a criatividade, a investigacdo e a responsabilidade.

Ao longo da histéria dos homens, a educagao vem respondendo
as necessidades humanas pertinentes a cada formacao social. Nao
poderia ocorrer de outra forma no sistema capitalista de produgao.
Da mesma maneira que os parametros estruturais do capitalismo
comportam, simultanea e contraditoriamente, diferentes dinamicas
do seu desenvolvimento historico, também a educa¢dao, como um de
seus complexos sociais, é passivel do mesmo processo.

Portanto, o anacronismo reclamado por Alves (2001; 2005) ¢
pertinente quanto a utilizagcao de novas tecnologias, ja acessiveis em
nossa época, que podem ser incorporadas ao trabalho didatico, as-
sim como a retomada das obras classicas que permitam o acesso ao
que Saviani (2003) considera como “conhecimento sistematizado e
nio fragmentado, a cultura erudita e ndo a popular’*. Entretanto,

*  Em relacio a cultura populat, Saviani (2003, p. 21) argumenta: “[...] o acesso a

cultura erudita possibilita a apropria¢do de novas formas por meio das quais
se podem expressar os proprios conteudos do saber popular. Cabe, pois, nao
perder de vista o carater derivado da cultura erudita em relagio a popular, cuja
primazia nao ¢ destronada. Sendo uma determinagao que se apresenta, a res-
tricdo do acesso a cultura erudita conferira aqueles que dela se apropriam uma
situagdo de privilégio, uma vez que o aspecto popular ndo lhes é estranho. A
reciproca, porém, nao ¢ verdadeira: os membros da populagao marginalizados
da cultura letrada tenderdo a encara-la como uma poténcia estranha que os
desarma e domina”.
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as condigdes objetivas de boa parcela das escolas (publicas ou priva-
das), além do precario processo de formacao de professores, exigem
a permanéncia dos manuais didaticos no espago escolat.

Essas condicoes ndo estao isoladas da funcdo social da escola
publica na sociabilidade capitalista. Sao, na verdade, o resultado das
relagoes sociometabdlicas para a acumulacao do capital. Os antago-
nismos imanentes a essa sociabilidade, de um lado, exigem a forma-
¢ao de individuos preparados para exercer suas fungoes no mundo
do trabalho e, portanto, requerem um trabalhador que corresponda
as necessidades da atual forma de producao. Por outro, sua forma-
¢do nao exige a educagido erudita, visto que a maioria dos alunos de
escola publica é oriunda da classe trabalhadora e, portanto, a eles
bastam os conhecimentos elementares para a reprodugao do capital.

Para Tonet (2007, p. 13),

E neste sentido que podemos dizer que a esfera da educacio tem na reprodu-
¢do do capital a tonica do seu desenvolvimento. E que ele envidara todos os
esforcos para subsumir a sua 16gica toda e qualquer iniciativa, mesmo aquelas
que, em principio, lhe poderiam ser contraditérias. Mas, na medida em que a
sociabilidade gerada pela contradi¢do entre capital e trabalho ¢é contraditéria,
a possibilidade de uma oposi¢io a hegemonia do capital também ¢ uma pos-
sibilidade real.

A investigacao realizada para este estudo indica que, mesmo com
todo o aparato tecnolégico presente na escola, algumas condigdes
impedem a utilizacdao dessa tecnologia, uma vez que o fornecimento
dos servigos necessarios a0 bom uso dela, a exemplo da conexao
diaria e ininterrupta com a rede internacional de informagoes, nao
funciona adequadamente, sendo interrompida constantemente e fi-
cando, muitas vezes, um més inteiro sem possibilidade de utiliza¢ao.

As condi¢oes expostas, combinadas a escassez de obras desti-
nadas as bibliotecas escolares, como mostra a pesquisa, impdem o
imperativo uso do manual didatico como recurso que, mesmo sim-
plificando e vulgarizando o conhecimento, ainda assim supre parcial
e precariamente a transmissao sistematizada de tal conhecimento no
espaco da agao educativa.

Mas os problemas niao acontecem apenas com a rede interna-
cional de informagdes. Recursos tecnolégicos de ponta, disponiveis
em paises de desenvolvimento avangado, além de dificilmente se-
rem oferecidos as escolas, quando chegam a elas sao de tecnologia
obsoleta. Em uma simples visita a essas instituicbes pode-se cons-
tatar, também, o numero insuficiente de aparelhos para atender a
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demanda da escola, bem como os problemas de manutencio, que
envolvem precarias condi¢des de uso.

A pesquisa de Zanatta (2002) sobre “A Implantacio das Salas
de Informatica na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande”
também traz algumas indica¢Oes importantes para o entendimen-
to das condigdes objetivas quanto a utilizagio de novas tecnologias
no interior do trabalho didatico. Segundo o autor, a introducao de
computadores no sistema de ensino da REME de Campo Grande,
MS, nio significou a supera¢ao do modo comeniano de ensinar; ao
contrario, ela concentrou na maquina a objetivagao da habilidade e a
capacidade intelectual proprias dos seres humanos. Para ele,

De nada adianta pensar em preparar para o futuro como sendo uma prepa-
racdo para o mercado de trabalho, tendo em vista que essa preparacio esta
centrada no ensinamento e no aprendizado de técnicas para o simples uso das
tecnologias, ligado a 16gica utilitarista-instrumental. Aprender a usar um com-
putador, por exemplo, nido é garantia de que o seu uso se dard plenamente.

(ZANATTA, 2002, p. 60).

Zanatta constata, ainda, que a forma como os soffwares ¢ a rede
internacional de informagoes estio sendo utilizados por alunos e
professores transformou-se em uma versao “informatizada do ma-
nual didatico”, o que também por nés foi observado durante as au-
las na segunda fase desta pesquisa. Assinala-se que, além das dificul-
dades encontradas no ambito da escola, no espaco familiar o acesso
a tecnologia informatizada ¢ igualmente negado a grande parcela
da populacao. Contraditoriamente ao enorme desenvolvimento
tecnoldgico que deveria ser disponibilizado de forma generalizada
a todos os trabalhadores, ja que sao eles os produtores dos bens
materiais para a humanidade, essa produciao chega a eles em doses
homeopiaticas e fragmentadas. Em nossa experiéncia como docente
de graduacao, pudemos constatar que a mesma realidade observada
nas escolas de Educaciao Basica se repete no Ensino Superior, favo-
recendo o que chamamos de “circulo vicioso” do ensino, o que con-
tribui para o agravamento das condi¢des de formacao do professor.

Como se vé, o manual didatico, diante das condi¢ées educacio-
nais apresentadas, passa a ser o recurso mais acessivel para profes-
sores e alunos, uma vez que a sua distribui¢ao gratuita pelo Estado,
por meio do PNLD/MEC, a todas as escolas publicas do pais faz
parte das politicas publicas para a educagao. Isso nao significa dizer
que a luta pela superagao desse estado de coisas nao deva ser travada
com base no desenvolvimento de novas formas de organiza¢ao do
trabalho didatico. Necessario é o entendimento de que na socie-
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dade capitalista, em que esta presente a contradi¢ao de interesses
de classes antagonicas, for¢osamente, o mais avancado vai conviver
com o menos avan¢ado, a depender da circunstancia historica mais
adequada a acumulacdo desenvolvida no sistema do capital global.

E oportuno salientar que a industria editorial, que detém o mo-
nopolio do material didatico oferecido as escolas, obtendo com isso
lucros extorsivos oriundos de grandes negociagoes financeiras com
o Estado”, interessa a realizacio da mais-valia extraida da forca de
trabalho que produz a mercadoria manual didatico. Nao interessa a
esse capital quem e como o utiliza, e o grau de simplificagao e vul-
garizacao do conhecimento nele contido. A ele, o capital, importa
a ilimitada e infinita superagao das barreiras para a escalada de sua
reproduc¢ao ampliada. Dessa forma, “[...] o manual didatico contem-
poraneo apresenta informagoes fragmentadas, conteudo rarefeito, e
sua organizacao padece da total irracionalidade que rege a sociedade
contemporanea [...]”7 (SOUZA, 2010, p. 129).

Antes, porém, de prosseguirmos com as analises aqui desen-
volvidas, cabe lembrar que partimos do principio de que o manual
didatico, como versao resumida e simplificada dos conteudos, ¢ o
instrumento de trabalho do professor idealizado por Comenius para
facilitar a expansao do ensino a sua época, permitindo a qualquer
pessoa, mesmo que sem formacao adequada, exercer o magistério.
Entretanto, qualquer que seja o livro utilizado na relagao educativa,
pode ser considerado um manual, desde que tomado como fon-
te unica de conhecimento (MIANUTTI, 2010), impedindo, desse
modo, a apropriacao, por parte dos alunos, dos elementos funda-
mentais 4 sua autoconstru¢ao rumo a emancipac¢ao humana.

Esse entendimento sobre o manual didatico e o seu carater ex-
cludente em relagao a outras fontes de conhecimento nao é compar-
tilhado, de maneira geral, por todos os que discutem essa tematica.
Para autores como Megid Neto e Fracalanza (2003, p. 147), “Pro-
fessores e professoras da educagao basica |...] tém recusado cada vez
mais adotar fielmente os manuais didaticos postos no mercado, na
forma como concebidos e disseminados por autores e editoras |[...]”.
Entretanto, outros autores™ afirmam que:

A abordagem tradicional orienta a sele¢ao e a distribuicao dos contetdos, ge-

Conferir os dados numéricos de manuais didaticos adquiridos pelo Estado,

apresentados no primeiro capitulo.

% Cassiano (2004, p. 34), por exemplo, acredita “ser o livro diditico um elemen-

to prescritivo chave do curriculo”.
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rando atividades fundamentadas na memorizacio, com raras possibilidades de
contextualizacdo. Ao formular atividades que nio contemplam a realidade ime-
diata dos alunos, perpetua-se o distanciamento entre os objetivos do recurso
em questio e o produto final. [...] O conhecimento nao é construido, e a0 aluno
relega-se uma posicio secundaria no processo de ensino-aprendizagem.

As consequéncias destes problemas agravam-se ao considerarmos que uma
parcela consideravel de professores ainda concebe os livros didaticos
como inflexiveis manuais norteadores dos programas. Historicamente,
livros didaticos tém sido compreendidos como agentes determinantes de
curriculos, limitando a inser¢iao de novas abordagens e possibilidades de con-
textualizagdo do conhecimento. Em muitos casos, o livro parecia ser concebido
na perspectiva principal de aliviar o trabalho do professor, priorizando suas ne-
cessidades (Bizzo apud VASCONCELOS; SOUTO, 2003, p. 94, grifos nossos).

Para os professores das escolas pesquisadas, o manual didatico
¢ caracterizado como material de apoio na relagao educativa, sem
mais consideragdes a respeito do seu fundamento ou forma histé-
rica. Entretanto, a pratica evidencia outra realidade. As observacoes
em sala de aula realizadas para fins desta pesquisa comprovaram
que, mais que apoio, o manual didatico assume centralidade na rela-
¢ao educativa, interpondo-se entre professor e aluno, retirando do
professor a tarefa de “programacio, direcao, avaliagaio” (ALVES,
2005, p. 72-73) e transmissao dos “conhecimentos sistematizados”.
Tal condigao se expressa nos manuais dos professores, inseridos
como encarte ao final de cada manual didatico.

Isso revela a situagdo de alienagao do trabalho do professor, por-
quanto o afasta do processo criativo da agao pedagdgica. Ao permi-
tir que o manual didatico lhe tome as rédeas da atividade docente, o
professor torna-se um acessorio de seu instrumento de trabalho, tal
qual o trabalhador se transformou em apéndice da maquina no pro-
cesso de reproducao do sistema do capital. Assim como a maquina
faz com o trabalhador na produc¢ao de objetos para o atendimento
das necessidades humanas, o manual didatico subtrai do professor
0 ato criativo no processo de transmissao-assimilacio do conheci-
mento, pois “[...] a maquina nao livra o trabalhador do trabalho, mas
seu trabalho de conteudo |[...]” (MARX, 1985b, p. 55-50).

Esse deslocamento da centralidade da atividade de ensino do
professor para o manual didatico resultou na simplificacio do co-
nhecimento, uma vez que o conteudo antes exigido na formacao
dos alunos e ministrado pelo preceptor foi sintetizado em textos es-
pecificos para cada disciplina e classe. Isso sucedeu a partir da divi-
sao do trabalho no interior da escola, a exemplo do que ocorria com
a divisao do trabalho na sociedade de modo de produgao capitalista.
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O manual didatico contemporaneo nao foge ao modelo come-
niano, descrito anteriormente. Ao longo do tempo modifica-se a
forma, mas a esséncia permanece (SOUZA, 2010). Essa permanén-
cia diz respeito ao carater excludente, derivado de sua func¢ao his-
torica, ou seja, do aprofundamento do processo de simplificagao e
vulgarizacao do conhecimento, tal qual ocorre no processo de pro-
ducao em relacido ao trabalho.

Os manuais didaticos adotados pelas escolas pesquisadas sao
tributarios da simplifica¢do proposta por Comenius em sua forma
mais avangada, para que se aprendam as coisas Gteis com economia
de tempo e de modo facil, dadas as condi¢oes de realizagao da socie-
dade capitalista no atual momento histérico. Esse carater é manifes-
to nas analises realizadas. A segmenta¢ao em unidades subdivididas
por capitulos compartimentados em segées constantes dos manuais

A ¢

adotados pelas escolas, estrutura e define “o qué”, “como” e “quan-
do” os conhecimentos devem ser transmitidos e assimilados.

Embora as editoras tragam, para seus quadros de producao do
manual didatico, autores e consultores qualificados por respeitadas
instituicoes de ensino superior”, isso nao implica menor ou maior
grau de simplificacio e vulgarizagdo do conhecimento veiculado
por esses instrumentos de trabalho. Em outras palavras, o nivel de
conhecimento apresentado pelos manuais didaticos independe do
grau de formacao dos seus autores. E que nem mesmo em suges-
toes de leituras de textos complementares (quando ha) tais textos
extrapolam os restritos limites impostos pelos manuais, abrindo aos
alunos a oportunidade de “[...] identificagao dos elementos culturais
que precisam ser assimilados [...]” (SAVIANI, 2003, p. 13).

Tal considerac¢do evidencia-se a partir das analises desses manu-
ais, ao renunciarem a “[...] possibilidade de transmitir o conheci-
mento culturalmente significativo, depositado nas obras classicas,
em favor de sua versdo vulgarizada [...]” (ALVES, 2001, p. 10-11).
Isso traz para o pr1melro plano as afirmagoes do autor, quando con-
sidera a criagdo comeniana como aquela que tem a fungao de

[...] instrumento de trabalho no qual [foi] depositada a responsabilidade maior
pela transmissio do conhecimento; instrumento que datia a medida do (escas-
so) conhecimento esperado do professor e expressaria a meta quanto ao grau
de conhecimento a ser assimilado pelo aluno. (ALVES, 2005, p. 69).

7 Frisamos que os autotes e consultores dos manuais diditicos estudados com-

péem o quadro docente da Universidade de Sao Paulo (USP).
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Conforme ficou constatado na analise dos manuais didaticos em
pauta, estes nao trazem as questoes basilares sobre os temas abor-
dados, como também nao indicam ou orientam a busca do aprofun-
damento dos conhecimentos, os quais estao ali rarefeitos e pobre-
mente sistematizados. Essa sistematizacio em “livros didaticos”®,
como defende Saviani (19806), cumpria a funcdo de transformar os
conhecimentos cientificos em conhecimentos de ensino e, a partir
dai, subsidiar os alunos quanto aos elementos da realidade a serem
conhecidos, para o enfrentamento da luta de classes. Desse modo,
ao compreenderem a logica dessa realidade, terminariam por supe-
ra-la com base em suas proprias contradigdes. Concretamente, o
manual didatico ¢ um instrumento que simplifica e vulgariza o “co-
nhecimento humano culturalmente significativo”, por sua prépria
concepegao.

Porém, nas consideracoes de Saviani (1986), o “livro didatico” é
“insubstituivel”, por ser ele o tnico capaz de transmitir ao aluno um
“corpo de conhecimentos sistematizados” para fins educacionais,
que proporciona, contraditoriamente, os elementos necessarios a
sua emancipagao perante o capital. O “bom livro didatico”, diz Sa-
viani (1986, p. 108, grifo nosso), é

[...] aquele que, reconhecendo-se um dentre os diversos recursos que con-
correm para o éxito do ensino, for capaz de reunir o maior numero de esti-
mulos que permitam a professores e alunos dinamizar o dia a dia do processo
ensino-aprendizagem na direcdo do objetivo fundamental da educacao: a pro-
mocao do homem.

Esses recursos de que fala o autor podem ser considerados como
os “classicos”, no entender de Alves (2001; 2005)*, ou também as
antologias, na afirmacao de Souza (2010, p. 124)*, para quem

E importante diferenciar as antologias das demais modalidades, porquanto
uma antologia para fins didaticos, ao compilar textos classicos, ndo pode ser
considerada um manual didatico, ja que sua preocupag¢ao primeira ¢ acessar
a0s alunos o texto classico.

% Ver Saviani (1986, p. 104), que utiliza a expressio “livro didatico”.

Aqueles que resistiram aos embates do tempo, que se firmaram como funda-
mentais, como essenciais (SAVIANI, 2003) para a apropriagio do conheci-
mento pela humanidade.

0 Entre os defensores dessa petspectiva estao Alves (2001; 2005), Brito (2010),
Lancillotti (2008; 2010), Mianutti (2010), Oliveira (2007), entre outros que
estudam o manual didatico na perspectiva de sua superacio.

39
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Dessa forma, colocada a questao, resta identificar quem sao esses
professores que fazem uso desse instrumento de trabalho e como
o utilizam. Para que os manuais cumpram a sua fungao de instru-
mento do processo educativo, é necessario, assim como a maquina
no processo produtivo, que sejam colocados em movimento. Com a
caracteristica de ser um instrumento de trabalho imaterial, o manual
didatico estabelece relagoes diferenciadas com o trabalhador que o
opera. Nesse sentido, como ele entra na relagao educativa depende de
como o professor o utilizarda em sua tarefa de ensinar. Como tnica e
excludente fonte de conhecimento, ele reafirmara os estudos de Alves
(2001; 2005), que ressaltam a vulgarizagao do conhecimento pela sua
simplificacdo e que, refletindo a realidade objetiva, impede a formagao
do homem integral*. Como instrumento que veicula o conhecimento
clentifico transformado em conhecimento educativo e que estimula a
utilizacdo de outros recursos que venham a complementar aquele, tal
qual sugerido por Saviani (1980), ele pode, contraditoriamente, apon-
tar os caminhos para a organiza¢ao dos trabalhadores rumo ao “reino
da necessidade” articulado ao “reino da liberdade”**

Ocorre que a utilizagao do manual didatico em sala de aula, hoje,
tem comprovado o seu carater excludente, como ficou demonstrado
nas investigacOes realizadas. Ao serem indagados sobre a opcao de
utilizacao ou nao do manual didatico em sala de aula, a maioria dos
professores foi clara quanto a decisao de manté-lo em suas prati-
cas pedagdgicas. Apenas uma professora pronunciou-se desfavora-
velmente 20 uso do manual como mediacio ao trabalho didatico.
Complementando suas afirmages, os professores declararam que
se nao pudessem contar com o manual didatico, construiriam ma-
terial similar, com base nesses proprios manuais, primeiramente, e,
complementarmente, em paradidaticos, textos da rede internacio-
nal de informacdes, entre outros, mantendo, dessa forma, a mesma
concepgao dos manuais existentes.

1 «[..] individuos capazes de pensar com logica, de ter autonomia moral; indi-

viduos que se tornem cidadaos capazes de contribuir para as transformacoes
sociais, culturais, cientificas e tecnologicas que garantam a paz, 0 Progresso,
uma vida saudavel e a preserva¢io do nosso planeta.” (TONET, 2007, p. 79).

2 “Reino da necessidade™: esforco fisico e espititual do trabalhador associado

para atender as necessidades genuinamente humanas, diferentemente das
necessidades deformadas da sociabilidade capitalista. “Reino da liberdade™:
atendimento das necessidades puramente humanas, que possibilitard a dimi-
nuic¢ao do tempo de trabalho necessario, permitindo as pessoas dedicarem-se a
atividades de sua propria escolha, uma vez que na sociedade capitalista “quem ¢ livre
¢ o capital e ndo o0 homem” (TONET, 2007, p. 18).
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Tal procedimento, segundo eles, deve-se ao fato de que, dife-
rentemente de outras fontes de conhecimento, os alunos podem
estar em constante contato com o manual didatico como fonte de
conhecimento passivel de consulta a qualquer momento e nos mais
diversos lugares.

A forma como os manuais didaticos organizam e distribuem os
conteidos no seu interior e propoem as atividades nao oferece a
possibilidade de retornar a raiz dos problemas enfrentados por uma
sociedade regida pelo capital. O que esses manuais oferecem — quan-
do oferecem — sao sugestoes, mantendo o mesmo fundamento que
orientou as formulagdes contidas na obra. Vale frisar que a simpli-
ficagao e a vulgarizagao do “conhecimento humano culturalmente
significativo” nao se referem pura e simplesmente ao corpo tedrico
da ciéncia como um fim em si mesmo, mas perpassam as questoes
que dizem respeito a construgao historica dessa ciéncia.

Dos trabalhos analisados sobre o manual didatico, apenas as pro-
ducoes de Alves (2001; 2005) apontam para a superacao/elimina¢io
desse instrumento de trabalho do professor, hegemonico em sala
de aula, pois consideram as condi¢des materiais contemporéneas
que incluem tecnologlas mais avangadas, propicias a tal propésito.
As preocupagGes que permeiam as pesquisas sobre manuais didati-
cos nio dizem respeito a tal superacio, ao contratio, estao voltadas
pata a sua reformulacio, 2 melhoria da qualidade®, a adequacio as
necessidades de reprodugao do capital, com base na formulacao de
novas metodologias. Especificamente sobre os manuais de ciéncias,
as discussoes relacionam-se mais diretamente a linearidade das in-
formagoes, a fragmentacio do conhecimento, a contextualizacio
dos conteudos.

Nesse sentido, o que se busca é dar ao manual didatico proprie-
dades que fogem a sua concepgao e funcao de simplificagao e vul-
garizac¢ao do conhecimento e do trabalho didatico. Ao se buscar o
aperfeicoamento desse instrumento, pretende-se dar a ele uma di-
mensao impossivel de se realizar pelo seu préprio fundamento. Nes-
sa tentativa introduzem-se novos fragmentos, que vao minguando
ainda mais as possibilidades de acesso ao conhecimento universal
para os filhos dos trabalhadores (quando nao a eles proprios). Sao
tantos os fragmentos que ndo se reconhece mais 0 qué e como a
humanidade se constituiu ao longo de sua histéria (SOUZA, 2010).

 Af se incluem os aspectos grafico e visual, conceituag¢io, inclusio de questdes

de natureza socioecondmica, racial, género, entre outros.
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O exposto até aqui seria suficiente para justificar a permanéncia
do manual didatico na sala de aula. Entretanto, chamamos a atencao
para um elemento importante dessa analise, a questao das condi¢des
objetivas do trabalho didatico, nas quais se insere a formacao do-
cente. Tais condi¢des, que sao reafirmadas em inimeras pesquisas,
dizem respeito a natureza fisica da escola, aos recursos materiais,
“|...] a organizacao da escola em termos de planejamento, gestio e
possibilidades de trocas de experiéncia, estudo coletivo, a duragao
da jornada de trabalho, ao tipo de contrato de trabalho, ao salario
etc. [...]” (BASSO, 1998, s.p.). Soma-se a isso a aligeirada formacao
do professor, que “[...] por falta de conhecimentos mais profundos
sobre contetdos e metodologias, vé-se obrigado a reproduzir o con-
teudo do livro didatico [...]” (BASSO, 1998, s.p.).

Entretanto, a respeito da formacao de professores, Alves (2008,
p. 103) chama a atengdo para a ““[...] produciao da nova instituicao
educacional e do novo educador demandados pela sociedade, hoje
[...]”. Alega o autor que a consciéncia dos professores permanece
atrelada ao trabalho manufatureiro, resistindo ao desenvolvimento
tecnologico e a uma nova maneira de pensar o trabalho didatico e,
consequentemente, a escola. A eles sio oferecidos cursos de for-
magao e treinamento que reiteram a crenga em uma autonomia do
trabalho docente. Isso ficou evidenciado nesta pesquisa, em vista das
inumeras ofertas de capacitacao aos docentes da REME de Campo
Grande, MS, com cursos de especializagao, atendimento em servigo,
encontros bimestrais de professores por polo, sem que tais atividades
revertessem em mudangas significativas na relacio professor-aluno,
ou na constru¢ao de uma nova instituicdo educacional que leve a
transformacoes radicais no interior da escola.

No entendimento de Alves (2008, p. 105), esses cursos sao funda-
mentais [...] para manter a escola manufatureira tal como se encon-
tra e, 20 mesmo tempo, para cultivar o mito do professor que impde
dire¢ao autbnoma ao trabalho didatico. Em resumo, por aferrarem
a escola ao passado e por resistirem a mudanca, esses cursos de for-
magao e treinamento de professores siao politicamente reacionarios.

Contudo, ha de ressaltar a politica educacional de formagao de
professores sustentada na loégica de mercado, que exige um giro mui-
to rapido de produtos. Os cursos de formagao inicial e continuada

[..] s@o considerados mercadoria, e tém um valor de troca. Quanto mais
cursos forem realizados, mais mercadorias vendidas, como: livros, materiais
didaticos, investimento em assessoria, didrias, alimentacdo e viagens. Esses
fatores reforcam a politica de formacao continuada e a politica de mercado.
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(VASCONCELOS, 2007, p. 59).

Nesse sentido, ndo importa ao Estado burgués a qualidade te6-
rica da formacgao de professores, o que lhes permitiria autonomia
pedagdgica; importa, sim, a defesa dos interesses particulares das
empresas capitalistas que encontram na educag¢ao e na escola um
espaco de mercantilizagdo e ampliagao de capital.

2.2 Os limites do manual didatico

O manual didatico, como um dos insttumentos disseminadores
do conhecimento socialmente construido e como instrumento ide-
ologico que assegura as regras do jogo capitalista, apresenta limites a
compreensao da contradicao entre transformacao da natureza para
acumulag¢ao do capital e transformacao da natureza para a obtencao
dos meios de subsisténcia do homem como conjunto da sociedade,
com vistas a superagao da sociabilidade hodierna.

Para demonstrarmos essas afirmativas, tomaremos historica-
mente a questao dos problemas ambientais enfrentados hoje pela
humanidade, a partir da propriedade privada. Tal questao esta dire-
tamente ligada ao processo de trabalho como agao do homem sobre
a natureza para obten¢ao dos meios de vida pela transformacao da-
quela. Ao se apropriar conscientemente da natureza e pela propria
vontade, 0 homem se distancia dela dominando-a, tornando-a sua
obra, objetivada pelo trabalho, confirmando-o como um ser genéri-
co. Sem a natureza o trabalhador nio cria nem produz.

A natureza é a matéria pela “[...] qual o trabalho] ¢ ativo, [e] a
partir do qual e por meio do qual [o trabalho] produz” (MARX,
2004, p. 81). Ela, além de oferecer os meios de vida — aqueles obje-
tos pelos quais o trabalho se realiza —, oferece, também, os meios de
“subsisténcia do trabalhador mesmo” (alimento, aquecimento, ves-
tuario, habitagao e outros). Nesse sentido, Marx (2004, p. 81, grifos
do autor) assegura que:

Quanto mais, portanto, o trabalhador se apropria do mundo externo, da natu-
reza sensivel, por meio do seu trabalho, tanto mais ele se priva dos meios de
vida segundo um duplo sentido: primeiro, que sempre o mundo exterior sen-
sivel deixa de ser um objeto pertencente ao seu trabalho, um #zeio de vida do seu
trabalho; segundo, que [o mundo exterior sensfvel] cessa, cada vez mais, de ser
meio de vida no sentido imediato, meio para a subsisténcia fisica do trabalhador.

Dessa forma, o homem se apropria da natureza objetivada pelo
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trabalho. Porém, também o trabalho é objeto de trabalho, ja que
¢ por meio dele que o trabalhador recebe os meios de subsistén-
cia, tornando-se dependente desse objeto. Portanto, “[...] somente
como frabalhador ele [pode| se manter como sujeito fisico e apenas
como sujeito ffisico ele é trabalhador [...]” (MARX, 2004, p. 82, grifos
do autor). Assim, nao ha homens sem natureza, mas ao contrario,
pode haver natureza sem homens.

Esse é um fato incontestavel, visto que a natureza é anterior ao
homem. O intercambio organico com a natureza ¢ vital ao homem;
sem ele a humanidade pereceria. No processo de apropriagiao e
transformacao da natureza é que os seres humanos se constroem
e se reproduzem, isto é, a0 movimentar as suas forgas naturais (ca-
be¢a e membros), eles atuam “[...] sobre a natureza externa a ele[s],
e ao modifica-la, ele[s] modifica|m], a0 mesmo tempo, sua propria
natureza [...]” (MARX, 1985a, p. 149).

Seja qual for a forma de sociedade existente até nossos dias ou
as futuras, nao se modifica o fato de que a relagio homem/natureza
¢ indispensavel a existéncia de qualquer sociedade como fonte de
meios de producao e de subsisténcia dos homens. Qualquer for-
macao social tem sua existéncia atrelada a existéncia da natureza;
o que difere ¢ como as sociedades se organizam no processo de se
manterem vivas, ou seja, como transformam a natureza produzindo
instrumentos extraidos dos elementos naturais ¢ como os utilizam
nessa transformacao. Porém, independentemente da maneira como
isso ocorre, o que ¢ imutavel é a imprescindibilidade da natureza
para a reproducio social. Na sociedade capitalista, o capital necessi-
ta das transformagoes da natureza para se reproduzir e se valorizar;
a diferenca em relagao as sociedades anteriores é que no capitalismo
o trabalho ¢ subsumido ao capital, o que nao implica o desapareci-
mento do trabalho. Sendo este o processo entre homem e natureza,
que “medeia, regula e controla” tal metabolismo, mesmo no estagio
mais avan¢ado da sociedade do capital, em que o desenvolvimento
tecnoldgico simplifica as agoes do trabalhador, ainda assim a nature-
za sera transformada para a manuten¢ao da vida humana.

Foster (2005, p. 109), sobre a ecologia materialista, afirma que,
para Marx, a dominag¢ao da Terra se da pela dominag¢ao daqueles que
monopolizam o planeta, que controlam seus elementos naturais,

[..] como também a dominacdo da Terra e da matéria morta (representando
o poder do proprietatio e capitalista) sobre a vasta maiotia dos seres humanos.
Assim a aliena¢ao da Terra, e daf a sua dominacdo sobre a maior parte da hu-
manidade (pela sua alienacdo em favor de poucos), ser um elemento essencial
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da propriedade privada [...]. (FOSTER, 2005, p. 109, grifos do autor).

No feudalismo, a terra aparece como “corpo inorganico” do pro-
prietario que, como seu dono, utiliza-a para subjugar o camponés. A
sociedade burguesa consolidada mantém essa dominagao da terra,
acompanhada da dominag¢ao da humanidade, e a aperfeigoa, passan-
do a depender dela como base para o seu desenvolvimento. Dessa
forma, a terra e o dinheiro como expressao da matéria morta domi-
nam o homem, transformando-o em mercadoria. Assim, homem e
terra tornam-se objetos de exploragao para a reproducio do capital,
sem considerar os limites que isso impoe a relacio metabdlica ho-
mem/natureza, pois a extingao dos elementos naturais para a ma-
nuteng¢ao da vida humana implica morte anunciada para o homem.

Segundo Mészaros (2000), o avan¢o da produtividade no sistema
capitalista, em seu processo expansionista de reproducdo ampliada do
capital, revela um “impulso irrefreavel”; devastador, como um “peti-
go mortal” as forcas produtivas que se desenvolvem unilateralmente
e que controlam a vida humana, convertendo-se em “forcas destru-
tivas”. Esse processo “autoexpansionista” do sistema do capital esta
absolutamente imbricado com as “forgas produtivo-destrutivas”, sem
as quais o capital ja nao pode se reproduzit, devido ao seu alto grau de
dependéncia do consumo em escala de progressio geométrica. Para
se manter em constante ampliagao, o capital utiliza todos os meios a
fim de desobstruir as barreiras que lhe impoem limites (quaisquer que
sejam elas — naturais, culturais ou nacionais), sem considerar o seu ca-
rater funesto de grandes propor¢oes em relagao aos impactos e 1iscos
a existéncia futura no planeta. O autor afirma que

O que realmente torna a situacdo de hoje particularmente grave [...] é que a
presente articulacao do capital como sistema global, na forma da acumula¢ao
de suas forgas repressivas e interdependéncias paralisantes, nos coloca diante
do espectro de incontrolabilidade total. (MESZAROS, 2006, p. 59, gtifo do autor).

Para Mészaros, o capital ndo admite restricdes das pressdes ma-
teriais envidadas pelos obstaculos que se apresentam, muito menos
a urgéncia em enfrenta-los. Para o sistema do capital, apenas reme-
ter-se a ideia de “restricio” ja significa uma crise. Mészaros (2000,
p. 253) argumenta:

A degradacio da natureza ou a dor da devastagdo social ndo tem qualquer
significado para seu sistema de controle sociometabdlico, em rela¢do ao im-
perativo absoluto de sua auto-reprodugao numa escala cada vez maior. E por
isso que durante o seu desenvolvimento histérico se excedeu o capital em
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todos os planos — incluido seu relacionamento com as condi¢oes basicas de
reproducio sociometabdlica —, mas estava destinado a fazé-lo cedo ou tarde.

Feitas essas consideragoes, tomamos o quadro exposto como
aporte teorico para o desenvolvimento das analises relativas ao con-
teudo sobre ambiente, veiculado pelo manual didatico. Antes, po-
rém, uma questio se apresenta: se afirmamos anteriormente que
toda a acdo educativa requer uma concep¢ao de mundo, de homem
e de histéria e, portanto, uma concepgao a respeito de como se da
o conhecimento e como se realizam teoria e pratica, ¢ necessario
identificar que concepgao perpassa os conteidos apresentados pe-
los manuais didaticos analisados.

Gramsci (1991, p. 11) explica que em qualquer atividade intelec-
tual, por mais simples que seja, “[...] esta contida uma determinada
concepcao de mundo [...]”. Assim, os conhecimentos veiculados
pelo manual didatico também sao determinados por uma concep-
¢ao de mundo: o mundo exterior, que trata mecanicamente os con-
teudos de maneira ocasional e fragmentada, sem considerar o pro-
cesso historico.

Dessa forma, o que os manuais didaticos apresentam como co-
nhecimento que permite “[...] auxiliar o educador a formar, em seus
alunos, uma mentalidade critica e sintonizada com o tempo pre-
sente, embasada em conteidos conceituais pertinentes a faixa etaria
[..]”7 (BARROS; PAULINO, 20006, p. 4, grifo nosso), nem sequer
passa perto do que podemos considerar como conhecimento acu-
mulado historicamente pelo conjunto dos homens. Esses conheci-
mentos propostos pelos manuais didaticos retiram do conteudo as
reais condi¢oes e possibilidades de enfrentamento dos problemas
causados pelo avanco da produtividade no sistema capitalista. Nao
apontam as origens e os meandros da reproducdo constantemente
ampliada do capital como resultado das atuais e futuras condi¢des
de existéncia da humanidade.

Da mesma forma, as informagoes e explicagdes contidas nos ma-
nuais ficam restritas a constatacao dos fatos, sem indicar as transfor-
magodes radicais necessarias a libertagao dos homens da exploragao
de sua forga de trabalho para a produgao intensificada e acelerada da
riqueza material segundo a légica interna do capital. Nao se cogita,
sequet, a possibilidade de alternativas fora da relacdo capital x tra-
balho, o que, para Marx (1995, s.p.), implicaria relagdes de trabalho
com base em uma “[...] revolu¢ao politica com alma social [...]”, ou
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seja, o trabalho associado™.

O manual didatico “Projeto Arariba” (2000) traz em sua unidade
3 o tema “Conhecendo o Solo”, com aspectos genéricos a respeito
de sua formagao, conceito, propriedades, caracteristicas do solo bra-
sileiro e problemas relacionados ao uso do solo. Ao abordar as ques-
toes sobre o aspecto do uso do solo, fica explicitado o seu carater
eminentemente informativo e excludente quanto as reais causas e
consequeéncias do processo destrutivo do sistema do capital global.
Quando trata da “degradac¢ao e polui¢do, uso e conservagao e con-
taminagao dos solos”, ndo entra em discussao, por exemplo, o que
Foster (2005) ressalta, apoiado nos escritos de Marx: que o processo
de destrui¢ao do solo esta diretamente ligado a necessidade de pro-
dugdo em larga escala para atender a ampliagdao do capital.

Nao examina também como o monopdlio do solo possibilita ao
proprietario da terra apropriar-se de mais-valia, por ser um dos ra-
mos de produ¢ao que mais aviltantemente, a cada ano, destréi o tra-
balhador diretamente pela tortura lenta do sobretrabalho e da falta
de sono e de descanso (MARX, 1985a). Esse é exatamente o caso
dos canavieiros, carvoeiros, mineiros e tantos outros. Escreve Més-
zaros (2000, p. 253) que “Os obstaculos externos jamais detiveram
o impulso ilimitado do capital; a natureza e os seres humanos s6 po-
deriam ser considerados ‘fatores de producao’ externos em termos
da légica auto-expansionista do capital”.

A perda das fontes naturais de fertilizagao do solo, ocasionada
pela destrutividade do impulso expansionista do capital, cria novas
necessidades que apresentam como resultado o desenvolvimento
de novos ramos de produgao, a exemplo da industria de fertilizan-
tes quimicos para a corre¢ao dos danos irreparaveis causados pelo
poder destrutivo da agricultura extensionista, estimulada pela acu-
mulagao do sistema do capital. Esse insuperavel antagonismo entre
capital e trabalho como resultado da sua explora¢ao nao esta intrin-
seco ao conteudo apresentado no manual didatico, muito menos
explicito no seu interior, como nao poderia deixar de ser, dado o seu
carater ideoldgico em uma sociedade regida pelo capital.

O carater informativo, fragmentado, linear e excludente do co-

nhecimento sobre os problemas com a destruicao do solo enfren-
tados pela sociedade, hoje, pode ser comprovado com base em um

o «...] forma especifica do trabalho do socialismo, [...] caractetizado pelo con-

trole livre, consciente, coletivo e universal dos trabalhadores sobre o processo
de produc¢io” (TONET, 2009, p. 17).
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diminuto texto de sete linhas, como veremos na Figura 1. Este se
faz acompanhar de trés pequenos boxes com informacoes que nada
acrescentam de significativo ao que esta posto, além de fotos des-
conectadas das discussdes mais profundas relacionadas as questoes

ali levantadas.

H O solo e a satde

Atualmente, sio conhecidas
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guas super
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tes ambientais: industrial. agricola ¢ doméstica

® Industriol

Um dos maiores problemas de diversas indiistrias & quanto &
disposicio dos seus efluentes, que vio desde detergentes até
aqueles usados em processos industriais mais complexos.

-, _Entrando na rede
Leia no enderego http://
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artigo Sai pra Id pragal sobre

Figura 1 — Projeto Arariba.

Fonte: Projeto Arariba, 2000, p. 74.

O conteudo explicitado no manual didatico examinado nao ul-
trapassa os limites da constatagao de fatos, além de nio trazer a tona
as relagoes antagonicas movidas pela acumulagao do capital, o que é
conseguido pela auséncia ou

[...] deterioracao do instrumental tedrico que permitiria pensar esta problema-
tica. O que marca esta deterioracio, a nosso ver, ¢ a perda [ou caréncia| da ra-
dicalidade critica que caracteriza a natureza deste instrumental, o pensamento

de Marx. (TONET, 2009b, p. 1)

Referenciado no pensamento de Marx, Foster (2005) argumenta
que com o trabalho associado haveria a possibilidade real de solugao
dos problemas ambientais causados pela l6gica destrutiva do capital.
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Isso seria possivel uma vez que a producao dos bens materiais se
efetivaria para a satisfagdo das necessidades puramente humanas,
suprimindo todo o processo de produc¢ao engendrado pelo capital
para a eternizacao de sua autorreprodugao.

Nesse sentido, seria fundamental o desvelamento das implica-
¢Oes que envolvem as informagdes trazidas pelo manual didatico,
tendo como “[...] verdadeiro objeto do conhecimento, aquele oculto
por tras da aparéncia ilusoria, [...] formulado em termos de ‘consci-
éncia social um conceito inerentemente historico [...]” (MESZA-
ROS, 2000, p. 373, grifo do autor). Isso porque, para entendermos
a expropriacao do solo, que tem como consequéncia algumas das
questoes levantadas pelo manual, é preciso a clareza de que a produ-
¢do capitalista, na sua ansia “cega” e “desmedida” por mais-traba-
lho, solapa concomitantemente “[...] as fontes de toda a riqueza —a
terra e o trabalhador [...]” (MARX, 1985b, p. 101-102), visto que

O capital ndo se importa com a duracio de vida da forga de trabalho. O que
interessa a ele, pura e simplesmente, ¢ um maxinmun de forga de trabalho que
em uma jornada de trabalho podera fluir. Atinge esse objetivo encurtando a
duragido da forca de trabalho, como um agricultor ganancioso que consegue
aumentar o rendimento do solo por meio do saqueio da fertilidade do solo.

(MARX, 1985a, p. 378).

O manual didatico nao abre espaco nem para a davida de seus
pressupostos, que dira para o debate aberto da luta de classes, evi-
tando o contato direto com a realidade, “[...] colocando, ao contra-
tio, no centro de suas consideragdes, as disputas formais e verbais
[..]” (LUKACS, 1981, p. 112). Ele ndo apresenta, por exemplo, as
implicagdes do agronegdcio na contaminacao desmedida do solo
e como sao as relagoes de exploragao dos meios naturais e sociais
para a obtencao de lucros bilionarios desse setor industrial a custa
da propria existéncia presente e futura da humanidade e do planeta.

O manual didatico “Projeto Pitangua” (2005), quando trata de
“Impactos sobre o Solo”, mais especificamente em um dos boxes
sobre “O que podemos fazer a favor do solo?”, sonega um aspecto
importante, mesmo para um manual ideologicamente determinado
pela légica da exploragio capitalista, que ¢ o “desperdicio”, uma das
questdes nevralgicas da degradagao da natureza e da devastagao so-
cial. Nao estamos aqui mencionando o desperdicio entendido como
“consumo excessivo” ou o “excedente” que nao sera aproveitado no
computo do consumo individual, tal a agua que se gasta no banho
oua energia consumida em dias quentes com o chuveiro na posl(;ao

“verao”, apresentado no manual didatico (Projeto Pitangua — 4° série
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do Ensino Fundamental, 2005, p. 135), mas aquele desperdicio im-
pelido pelo mercado, que, como argumenta Foladori (2008, p. 193),

[-..] € insignificante comparado com o desperdicio provocado pelo mercado.
Estamos falando do desperdicio de produtos finais que nao sao vendidos. Tra-
ta-se de natureza transformada, porque todas as mercadorias foram produzidas
com matérias-primas provenientes da natureza. Esse desperdicio é insultante
quando se trata de alimentos. [...] Enormes complexos industriais que traba-
Tham com 60 ou 70% de sua capacidade instalada representam um desperdicio
de infra-estrutura, edificacdo, espaco... ou seja, um verdadeiro atentado gratuito
contra a natureza. E tudo isso sem considerar o desperdicio pela obsolescéncia
das mercadorias, o consumo parcial, as mudangas da moda e demais.

Uma das questdes colocadas pelo manual didatico diz respeito
ao aumento da “popula¢ao humana”. Acrescenta que “Ferramentas,
maquinas e instrumentos foram sendo criados e aperfeicoados, a
partir de técnicas e estudos desenvolvidos para explorar de forma
mais eficiente os recursos oferecidos pela natureza [...]” (BARROS;
PAULINO, 2000, p. 74). A esse respeito, o manual nao explora sufi-
cientemente o assunto, pois nao demonstra que os “agrupamentos”
em cidades sao o resultado da separagao cidade e campo, decorrente
do desenvolvimento das forgas produtivas e da divisao do trabalho,
que teve nas ferramentas e maquinas a objetivacao do trabalho. As-
sim Marx (1985b, p. 101-102) expressa esse momento historico:

Com a preponderancia sempre crescente da populagio urbana que se amon-
toa em grandes centros, a producdo capitalista acumula, por um lado, a forca
motriz histérica da sociedade, mas perturba, por outro lado, o metabolismo
entre homem e terra, isto é, o retorno dos componentes da terra consumidos
pelo homem, sob forma de alimentos e vestuario, a terra, portanto, a eterna
condicdo natural de fertilidade permanente do solo. Com isso, ela destréi si-
multaneamente a saide fisica dos trabalhadores urbanos e a vida espiritual
dos trabalhadores rurais. Mas, ao destruir as condi¢oes desse metabolismo,
desenvolvidas espontaneamente, obriga-o, simultaneamente, a restaura-lo de
maneira sistematica, como lei reguladora da produgdo social e numa forma
adequada ao pleno desenvolvimento humano. Tanto na agricultura quanto na
manufatura, a transformagio capitalista do processo de producio aparece, a0
mesmo tempo, como martirolégio dos produtores, o meio de trabalho como
um meio de subjugacdo, exploragio e pauperizagio do trabalhador, a com-
binac¢éo social dos processos de trabalho como opressdo organizada de sua
vitalidade, liberdade e autonomia individuais. A dispersio dos trabalhadores
rurais em areas cada vez maiores quebra, 20 mesmo tempo, sua capacidade de
resisténcia, enquanto a concentracdo aumenta a dos trabalhadores urbanos.
Assim como na industria citadina, na agricultura moderna o aumento da for-
¢a produtiva e a maior mobilizagdo do trabalho sio conseguidos mediante a
devastagdo e o empestamento da propria forca de trabalho. E cada progresso
da agricultura capitalista ndo é s6 um progresso na arte de saquear o trabalha-
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dor, mas a0 mesmo tempo na arte de saquear o solo, pois cada progresso no
aumento da fertilidade por certo perfodo ¢é simultaneamente um progresso na
ruina das fontes permanentes dessa fertilidade.

Quanto mais um pafs, como, por exemplo, os Estados Unidos da América do
Norte, se inicia com a grande industria como fundamento de seu desenvolvi-
mento, tanto mais rapido esse processo de destruicio. Por isso, a produgio ca-
pitalista s6 desenvolve a técnica e a combinac¢ao do processo de producio social
a0 minar simultaneamente as fontes de toda a riqueza: a terra e o trabalhador.

Portanto, podemos considerar que, além de o texto do manual
didatico citado constituir um fragmento, os elementos nele presen-
tes nao possibilitam a devida compreensao do significado desse de-
senvolvimento historico para a humanidade, e suas causas e conse-
quéncias, como demonstra Marx.

Sobre a utilizacio do manual didatico na relacao educativa, ob-
servamos que, tanto para parte dos autores apresentados quanto
para os professores entrevistados, esse instrumento ¢ indispensavel
ao trabalho didatico, uma vez que, segundo eles, fornecem os co-
nhecimentos necessarios a realizagdo da agdo pedagogica.

Por outro lado, ficam claros, também, os motivos que os levam
a esse entendimento, em razao do processo de simplificagdo do co-
nhecimento proposto por Comenius, para atender as necessidades
do mundo em transformacao a sua época. Essa condi¢ao se mantém
viva no ambiente escolar, atendendo da mesma forma as exigéncias
da sociedade atual, ou seja, a preparacdo profissional para o mundo
do trabalho no modo de producao capitalista.

Nesse contexto, o tratamento dado as questdes ambientais nao
escapa a0 pressuposto da vulgarizacdo e da fragmentagiao dos co-
nhecimentos socialmente construidos. Sob outra perspectiva, tais
conhecimentos poderiam contribuir para a elucidagdo dos proposi-
tos destrutivos das condi¢oes de reproduciao sociometabolica, per-
mitindo formas adequadas de pleno desenvolvimento humano.
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Consideragoes Finais

A investigacao apresentada neste trabalho traz consideragoes a
respeito do manual didatico como o instrumento de trabalho do
professor mais presente na relacao educativa. Como vimos, esse re-
curso material foi construido historicamente a partir das necessida-
des de reestruturacao da base material na produgao da existéncia hu-
mana, momento em que a sociedade superava o modo de producio
feudal, instituindo as bases capitalistas de produgao.

Nesse contexto ¢ que Comenius traz para o interior da escola
o modelo manufatureiro de organizac¢ao do trabalho. Para atender
as exigéncias da nova sociabilidade surgida, foi necessario ampliar
0 acesso a0 ensino para todos e, portanto, a alternativa comeniana
aparece como solugao, propondo uma didatica que permite o bara-
teamento de custos, tendo no manual didatico o instrumento que
viabiliza tal intento.

Esse instrumento de trabalho permanece até nossos dias como
o principal recurso utilizado em sala de aula, uma vez que, acompa-
nhando o processo de reproduciao e ampliacao do capital, foi sendo
adaptado ao tipo de conhecimento exigido ao trabalhador necessa-
rio ao avanco das forgas produtivas. Assim, na contemporaneidade,
o manual didatico se configura como primordial instrumento de
transmissao do conhecimento, excluindo outras fontes que possam
elevar o nivel de consciéncia dos filhos dos trabalhadores a um pa-
tamar que lhes permita a luta pela superagao da sociedade de classes.

Quanto aos limites impostos pelo manual didatico para a com-
preensio da relagao homem/natureza como fruto do trabalho, esse
recurso material traz implicagbes que nao s6 impedem tal compre-
ensao, como sonegam aos alunos o conhecimento real, concreto,
sobre a producdo da vida material como determinante das condi-
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¢Oes de vida no planeta.

Sio facilmente demonstraveis os limites do manual didatico pe-
rante as questoes ambientais, uma vez que ele também faz parte do
processo de acumulagao do capital. Porém, o que se coloca ¢ o fato
de que nem as questdes mais Obvias sobre a relagio homem/natu-
reza como fruto do trabalho nele sao abordadas. Questoes simples,
que sao meras constatagoes discutidas até mesmo no ambito das
institui¢oes capitalistas, por exemplo, a deterioragio do solo pelo
uso abusivo de agrotoxicos ou o desmatamento para a explora¢ao
do agronegocio, nao estdo em pauta nos manuais didaticos. O que
se ve, na verdade, é o conhecimento ser solapado e negado ao aluno
de forma acintosa.

O debate sobre a utilizacdo e a manutencao do manual didatico
na pratica docente ¢ identificado por trés distintas perspectivas de
analise. A primeira, de carater reformista, pretende manté-lo como
organizador do trabalho didatico; a segunda considera-o anacronico
para os tempos atuais e propoe a sua superacio/eliminacio na re-
lagao educativa; e a terceira acredita na presenca do “livro didatico”
no ambito da escola como aquele capaz de sintetizar o conhecimen-
to clentifico para fins educativos.

A primeira perspectiva afirma ser o manual didatico necessario a
professores e alunos como apoio a agao pedagogica, sem trazer para
a discussao seus fundamentos e o processo histérico de sua origem
e permanéncia no cotidiano da sala de aula. Mesmo que a critica a
esse recurso didatico seja constante, ante os problemas detectados
pelas investigacOes a ele relacionadas, resta explicita entre autores
como Jorge Megid Neto, Hilario Fracalanza, Simao Dias Vasconce-
los e Emanuel Souto a tendéncia que defende a sua reformulagiao
sem, contudo, equacionar o papel centralizador que exerce na agao
educativa.

Isso ¢ agravado pela participacio do Estado, que tem como po-
litica para a educagao a distribui¢ao gratuita dos manuais didaticos
a todas as escolas publicas. O Estado, ao assumir o papel que lhe ¢é
préprio e trazer para si essa responsabilidade, reafirma a predomi-
nancia desses manuais na acao pedagdgica como instrumento ideo-
logico. Entretanto, a elaboracio tedrica sobre a questio nao avanga
além das constatacoes. Nao se discute radicalmente, no sentido de ir
as raizes que levaram o Estado a interferir nesse processo, buscando
nas bases da sociabilidade capitalista as razoes que determinaram tal
participacao.

A segunda perspectiva toma como ponto de partida a analise do
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trabalho didatico no interior da escola. Busca as determinacoes ma-
teriais do processo de desenvolvimento das forcas produtivas, que
se traduziu inicialmente na divisio do trabalho sob a forma manufa-
tureira de producao, tendo como decorréncia, analoga as transfor-
magdes ocorridas na producao da vida material, a cristalizagao, até
a atualidade, do modo manufatureiro de ensinar. Para tal, segundo
os autores dessa tendéncia, utilizam-se, ainda hoje, os mesmos ins-
trumentos criados por Comenius, em particular o manual didatico.

Com base nesse pressuposto, os autores partidarios de tal pro-
posta (Gilberto Luiz Alves e Samira Saad Pulchério Lancillotti)
advogam a supera¢ao/eliminacio do manual diditico no trabalho
didatico focalizado no interior da escola, por considerarem, no mo-
delo comeniano desse manual, a simplificagdao e a vulgarizagao do
contetdo. Isso os leva a julgar anacronico tal instrumento de traba-
lho, por nao mais responder as necessidades de nosso tempo, em
razao dos avangos tecnologicos que caracterizam a sociedade atual.

Sob a alegacdo da centralidade excludente exercida pelo manu-
al didatico como mediador da relagao educativa, que transforma o
professor em um simples dinamizador do que ali esta prescrito, os
autores sugerem a superacao do modelo comeniano de trabalho di-
datico e, consequentemente, do seu principal instrumento de tra-
balho — o manual didatico — pela construciao de uma nova didatica
com base no restabelecimento do acesso ao conhecimento na sua
forma mais elevada, tanto para professores quanto para os alunos,
com o uso de recursos tecnologicos avangados e o retorno das obras
classicas. Apregoam também uma relagio professor/aluno que a es-
tes possibilite mais autonomia para a realizagao das atividades do-
centes e discentes, respectivamente.

Se, contudo, como diz Marx, a sociedade s6 propde questoes que
¢ capaz de responder, ainda que as condi¢Ges materiais permitam
a construcao de uma nova didatica, como realizar tal proposta em
uma sociedade que tem como fungao essencial da educagdo a pre-
paracao dos individuos para o trabalho, nos marcos da sociabilidade
regida pelo capital? A resposta a essa questdo esta na completa im-
possibilidade de se realizar a superacao do estagio atual da educagao
nessa sociedade, uma vez que, como diz Mészaros (2000, p. 253), a
tendéncia de universalizagao do capital envidara todos os esfor¢os
para manter, em qualquer que seja a dimensao da sociedade, os an-
tagonismos internos do sistema, pois ¢ de sua natureza “[...] nao re-
conhecer qualquer medida de restri¢ao, ndo importando o peso das
implicagdes materiais dos obstaculos a enfrentar, nem a exigéncia
relativa [...] a sua escala temporal”.
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A terceira perspectiva, que tem no “livro didatico” o instrumento
pelo qual o conhecimento cientifico sera socializado na forma de
conhecimento educativo, defende a sua permanéncia em sala de aula
como elemento estimulador para professores e alunos no aprimora-
mento de sua criatividade e capacidade investigativa. Busca permitir
dessa maneira, aos filhos dos trabalhadores, a apropriacao do co-
nhecimento elaborado como instrumento de luta rumo a superacao
da sociedade de classes.

Nessa perspectiva, defendida, entre outros, por Dermeval Savia-
ni, o livro didatico deve considerar e veicular os conteudos classicos,
definidos como aqueles que “resistiram aos embates do tempo”.
Aqueles que, mesmo construidos pelo conjunto dos homens em
épocas passadas, permanecem vivos, fundamentando a produgao do
conhecimento no presente e possivelmente no futuro. Nao importa
o instrumento utilizado para fomentar o ensino e a aprendizagem,
se um livro impresso, um audiolivro, um e-book ou outros; importa,
sim, de que conhecimentos e com base em que pressupostos sio
constituidos os livros didaticos. Importa o conhecimento que pos-
sibilita a socializacao do saber classico necessario, sistematizado e
elaborado no interior das relagoes sociais, tornando-o acessivel ao
aluno. O que se deve garantir é a compreensao de nogoes e prin-
cipios cientificos que viabilizariam a produc¢ao da vida material. O
classico deve ser consagrado como critério de selecao desses conhe-
cimentos, nem antigo nem pés-moderno, mas como fonte de co-
nhecimento para a elaboragao dos elementos que contribuirdo para
a construcdo da sociedade socialista.

A pergunta que se coloca para essa tendéncia ¢é: a quem interessa
uma educagao que permita aos filhos dos trabalhadores a apropria-
cao do conhecimento elaborado como instrumento de luta rumo a
superacao da sociedade de classes? Em nosso entendimento, nao ao
capital, a quem interessa apenas a formagao do trabalhador qualifi-
cado para a sua reprodugao. Assim, da mesma forma que a segunda
tendéncia apresentada, o anacronismo desta reside em que sua pro-
posta nao se realizara na sociedade capitalista, visto que a luta entre
capital e trabalho permanece mantendo a dominacao de classe, ape-
sar da profunda crise estrutural do capital.

A nosso ver, na sociedade capitalista o “manual” didatico sera
mantido até que sejam superadas todas as formas de exploracao do
homem pelo homem, por ser o instrumento de trabalho do profes-
sor que responde, ideologicamente, aos interesses do capital. Isso se
da porque a universalizagao do ensino é uma exigéncia na prepara-
¢ao para o mundo do trabalho na sociedade hodierna.
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Em uma sociedade dividida em classes antagonicas nao se pode
esperar pela reformulacao do manual didatico, nem pela construcao
de um livro didatico que supere a simplificagdo e a vulgarizacao
dos conhecimentos acumulados socialmente. Essa possibilidade im-
plicaria uma formulagao que se voltasse ideologicamente contra os
interesses da classe dominante e, consequentemente, a favor da for-
magao da consciéncia para a emancipacao do capital.

Nas palavras de Mészaros (2005, p. 25-20, grifos do autor),

[...] uma reformulagao significativa da educagao é inconcebivel sem a corres-
pondente transformacao do quadro social no qual as praticas educacionais da
sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes fun¢oes
de mudanca. Mas, sem um acordo sobre esse simples fato, os caminhos di-
videm-se nitidamente. Pois caso ndo se valotize um determinado modo de
reprodugdo da sociedade como o necessario quadro de intercambio social,
serdo admitidos, em nome da reforma, apenas alguns ajustes menores em
todos os ambitos, incluindo o da educacio. As mudancas sob tais limitacoes,
aprioristicas e prejulgadas, sio admissiveis apenas com o unico e legitimo ob-
jetivo de corrigir algum detalhe defeituoso da ordem estabelecida, de forma
que sejam mantidas as determinacGes estruturais fundamentais da sociedade
como um todo, em conformidade com as exigéncias inalteraveis da /dgica global
de um determinado sistema de reproducio. Podem-se ajustar as formas pelas
quais uma multiplicidade de interesses particulares conflitantes se deve confor-
mar com a regra geral, mas de forma alguma pode-se alterar a prdpria regra geral.

A supera¢ao do manual didatico ou mesmo a elaborac¢ao de um
livro didatico como sistematizacio dos conhecimentos cientificos
transformados em conteidos de ensino, que desvele verdadeira-
mente aos alunos o que a humanidade produziu, podendo, entao,
ser apropriado pelo conjunto dos homens como instrumento de li-
berdade na concepgao marxiana, s6 sera possivel quando a contradi-
¢do capital e trabalho desaparecer, ap6s o advento de uma sociedade
voltada a emancipa¢ao da humanidade.

A sociedade, seja ela qual for, é sempre necessaria a transmissao
do conhecimento. Que tipo de instrumento, que estrutura tera esse
instrumento para tal, dependera do tipo de sociedade que se preten-
da alcangar. Se uma sociabilidade que mantenha a exploragao entre
os homens ou uma que os liberte dos grilhdes do modo capitalista
de produgao e caminhe para uma sociedade determinada pelo aten-
dimento as reais necessidades humanas.
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