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Benjamim e Matias. Para vocés!

Educacao € a minha heranca.
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RESUMO

Esta pesquisa qualitativa baseada em um estudasdesargiu da investigacdo sobre a
pratica pedagogica dos professores da Rede EstadoliRdrana a partir da implantacéo
do Projeto TV Multimidia, que propde a utilizacé® récursos tecnoldgicos em sala de
aula. Foram analisados tanto o processo de formag@ouada que a TV Multimidia
proporciona aos educadores quanto as implicacbespessiveis mudancas de
paradigma didatico nas praticas docentes. Se,mdado, 0 uso de novas tecnologias
propicia mudancas na pratica pedagogica do professp se, por outro lado, o
educador, passado o primeiro momento de adequax&ecarso midiatico, volta a
repetir seu padrdo metodolégico de ensino, repetedhierarquizando a detencdo do
conhecimento. O Projeto TV Multimidia foi desenvdty pela Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana e implantado nas escolas dastaduano de 2007. O projeto
configura-se em uma experiéncia de aprendizagem @ouso de tecnologias de
informac&o e comunicacéo, ja que faz uso da télevesdopen drivepara exibir em
sala de aula contetdos de apoio as disciplinagatbrias da grade educacional. A TV
Multimidia abrange TVs diferenciadas em sala — emtnada parg@en drive—, DVD,
VHS, retroprojetores, caixas de som, além de oéerpen drivesde 2GB para 0s
professores, cursos de formacéo continuada e shjetaprendizagem no Portal Dia-a-
dia Educacao. A pesquisa partiu da leitura crifcg@roposta do Projeto TV Multimidia
e da analise das contribui¢cdes de vinte professodess coordenadores do projeto, que
concederam entrevistas. As referéncias para arogéstdas reflexdes do estudo foram
FREIRE (1986; 1995), SANCHO (1998), GADOTTI (2000)EDESCO (2003),
BEHRENS (2005; 2006), MORAN (2005; 2008) e KENSKI008), entre outros
tedricos que discutem o uso de tecnologias na edaca formacao de professores e 0s
paradigmas educacionais. A investigacdo desta iman@ermitiu perceber que o
problema esta na raiz. Ha4 professores que nuneanfajualificados para utilizar
qualquer recurso tecnolégico. Espera-se que sefaracios cada vez mais cursos de
formacdo inicial e formacdo continuada, para gya healmente uma melhoria nas
salas de aula das escolas brasileiras. E, quefespop adquira o desejo de transformar
sua pratica profissional de maneira relevante rfgigtiva.

Palavras-Chave
Projeto TV Multimidia; tecnologias de informacdea@nunicacao; pratica pedagogica;
formacdao continuada; objetos de aprendizagem.



ABSTRACT

This qualitative research based on a study casegechérom the quest of pedagogical
practice used by teachers from the Parana Stateroletwhen implementing the
Multimedia TV Project which proposes the use ofhtedogical resources in a
classroom. Continuous education process providedudfimedia TV to educators was
analyzed, as well its implications to possible didtamodel changes in educational
practices. Whether, on the one hand, the use ofteelwologies provide changes in the
pedagogical practice adopted by teachers, or whetinethe other hand, the educator,
after the first moment of adaptation of media reseuturns back to repeat his/her
teaching methodological model, repeating and amanthe detention of knowledge.
The Multimedia TV Project was developed by the Rar&tate Education Secretary and
was implemented in state schools in 2007. The praga learning experience with
information and communication technologies thasuséevision and portable pen drive
in order to exhibit in classrooms supporting cotdeto mandatory disciplines of the
educational grid. The Multimedia TV includes ditfet TV sets in the classroom — with
pen drive access — DVD, VHS, data show, sound bardshe offer of 2GB pen drives
to educators, continuous training courses and ileguobjects in the Education Update
portal (Dia-a-dia Educacéao, in Portuguese). Theaieh develops from critical reading
of the Multimedia TV Project proposal and from as#& of twenty teachers’ and two
project leaders’ contributions, who have concediedinterviews. The references to the
study are FREIRE (1986; 1995), SANCHO (1998), GAODT2000), TEDESCO
(2003), BEHRENS (2005; 2006), KENSKI (2008) and MANR(2008), among others,
who have studied the use of educational techndogimining to teachers and
educational models. Researching this topic allons @ notice that the problem is in
the root. There are teachers that have never bragmed to use any technological
resources. It is expect offering beginning and iomaius training courses in order to
improve teaching in the Brazilian classrooms. Ye#chers need to obtain the will of
changing relevantly and meaningfully their professil practice.

Key Words
The Multimedia TV Project; information and commuation technologies; pedagogical
practices; continuous education; learning objects.
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CAPITULO 1: INTRODUCAO

“O professor tera que aprender a ensinar a aprénder

(Maria Luiza Belloni)

As transformagbes que ocorrem no mundo, nas maiersdis areas do
conhecimento, influenciam a sociedade e alteramns®ip de organizacdo. Gracas a
experiéncias, tecnologias e formas de comunicagdeadoras, o ser humano, a cada
século, se adapta e incorpora em sua rotina diegdrabitos e maneiras de viver.

O dultimo século foi fértii no desenvolvimento devas tecnologias de
informagcéo e comunicacdo, que promoveram mudangagrande parte do saber
previamente construido e nas relacdes da sociedadscola, enquanto instituicao
social, foi influenciada por esse movimento. Assomgconhecimento, o educar e o
aprender muitas vezes foram transformados parapssdmar as revolugdes da ciéncia e
para se adequar aos novos instrumentos que podeeia@ficiar a aprendizagem.

De acordo com Moran (in MORAN; MASETTO; BEHREN&)O05, p. 20), “na
sociedade atual, em virtude da rapidez com quegeme enfrentar situacdes diferentes
a cada momento, cada vez utilizamos mais o pratesga multimidico”. Estudar os
novos caminhos que estao surgindo na educacgaoespeito a investigar 0 momento
atual do ensino, modificado com frequéncia e rapetpiivalente as mudancas que vem

ocorrendo nas formas de relagdo humana.

1.1 — APRESENTACAO

Esta pesquisa, chamada de “Formacdo Continuada Pdofessores com
Utilizacado de Recursos Tecnoldgicos: o Projeto Tutivhidia e as Implicacdes para a
Pratica Docentepretendeu contribuir com a construgdo do sabetifimnao fazer a
reflexdo e a analise da pratica pedagdgica dosgsofes da Rede Estadual do Parana a
partir da implantacdo do Projeto TV Multimidia coregperiéncia de Educacdo que
utiliza tecnologias de informacdo e comunicacdoCjTem sala de aula. Foram
investigadas as implicacdes deste projeto na pratms docentes envolvidos e o
processo de formacéo continuada que a TV Multinpdigorciona aos educadores. De
acordo com Kenski (p. 27, 2008), as TIC sao:
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Jornais, revistas, radio, cinema, video, etc. sportes midiaticos populares,
com enorme penetragdo social. Baseados no usogiegiem oral, da escrita
e da sintese entre som, imagem e movimento, o ggoc® producdo e o uso
desses meios compreendem tecnologias especificasnfdemacdo e
comunicacdao, as TICs.

O Projeto TV Multimidia foi desenvolvido pela Sdarga de Estado da
Educacdo do Parana e foi implantado em todas ataesestaduais no ano de 2007. O
projeto configura-se em uma experiéncia de apragdin com o uso de tecnologias de
informac&o e comunicacéo, ja que faz uso da télevesdopen drivepara exibir em
sala de aula conteudos de apoio as disciplinagaibrias da grade educacional.

A TV Multimidia é um projeto que disponibilizou ¢éeisores de 29 polegadas
com uma porta de entrada USB para serem usadaalaasle aula da Rede Estadual de
Educacdo, bem como um dispositivo port@n drive de 2 gigabytes para cada
professor. Os docentes receberam formacéo continp@ac a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos que envolvem o projeto.

Diante de um projeto com esta dimenséo, Demo (12%¥4) defende que “uma
das conquistas da teleducacédo atual € o reconh#onde que o professor é fator
intrinseco da aprendizagem do aluno”, o que apirtgoortancia de se priorizar, acima
de toda mudanca e insercdo tecnoldgica em salallde a qualidade da pratica do
educador.

1.2 - JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa teve o intuito de investigar se @odibilizacao e a utilizagéo de
midias em sala de aula (retratadas no projeto coetexisdo, computadoimternete
pen drivg podem auxiliar a pratica pedagodgica dos profess@@egundo Lévy (1999),
o conceito de midias significa suporte, aparatdégico ou veiculo de uma
mensagem. Como os impressos, a TVieternet Quando se vincula esses aparatos a
escola, Belloni (2001, p. 9) os chama de midiascadanais e as define como
“ferramentas pedagdgicas extremamente ricas e ippegs para melhoria e expanséo
do ensino”.

Sendo assim, a pretensao do estudo foi mostrammlba que a educacdo vem
tomando frente as novas tecnologias e qual a regd®s educadores tiveram diante
desses meios. O estudo teve como meta investigamwfancas ocorridas na

metodologia de ensino dos professores da Redeuastdel Educacdo com a utilizagdo
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da televisdo e a insercdo da tecnologia como elentEnapoio na préatica pedagogica.
Ainda segundo Belloni (2001, p. 9), as tendénciasa pas escolas que usarem as

tecnologias de informacg&o e comunicacao (TIC) serdo

Integracdo dessas tecnologias de modo criativeligente e distanciado, no
sentido de desenvolver a autonomia e a competé&hwiastudante e do
educador enquanto “usuarios” e criadores das TIGde como meros
receptores; Mediatizacdo do processo de ensinofigegyem aproveitando
ao maximo as potencialidades comunicacionais egdgilzas dos recursos
técnicos: criacdo de materiais e estratégias, roktgids; formacao de
educadores (professores, comunicadores, produttuteses); producdo de
conhecimento.

A pesquisa se propds a fazer uma investigacéo sdbrejeto TV Multimidia da
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana. Qdstudinda, uma analise sobre os
materiais que o Portal Dia-a-dia Educacéo dispbrébpara os professores usarem em
sala de aula, como: objetos de aprendizagem —osripdla equipe da Secretaria de
Educacdo, que também estimula a producdo destessoscpelos professores —,
apresentacdes epower point arquivos de audio, animacgdes, fotos e videosetnos
pela TV Paulo Freire, concebida exclusivamente paramunidade escolar.

Esses recursos tém o intuito de ampliar as foregzedquisa disponiveis para o
desenvolvimento dos conteudos curriculares em dalaula. Deste modo, o estudo
pretendeu mostrar a importancia da escola assimalaua cultura, de forma critica, o
uso da televisédo em sala de aula como aliada me$s0 de ensino-aprendizagem.

Essa investigacdo estd inserida na linha de pesdlisoria e Pratica
Pedagogica na Formacao de Professores”, mais gsaeente no Projeto de Pesquisa
“Préatica Pedagogica num Paradigma Inovador comilzadiio de Recursos de Midia
no Processo de Ensino-aprendizagem em Ambienteeritias e Virtual”. Behrens
(1996, p. 30) afirma que:

A atualizacéo e a investigacdo permanente sdo ggos@ue apontam novos
caminhos [...] com o intuito de instrumentalizaradsnos para a necessaria
mudanca social, o professor tera que repensar pagml, abandonar o poder
do saber absolutizado e buscar discutir novas cpmsatipedagégicas
compativeis com as exigéncias do mundo moderno.

Portanto, a pesquisa pretendeu investigar o lugarpeatica dos docentes na
atualidade, as implica¢cbes do convivio com as nowv&bsas e as consequéncias das

metodologias empregadas nos dias de hoje.
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1.3 - PROBLEMA

A pergunta de pesquisa que norteou o0 estudo adleioma problematizacao
gerada pela disponibilizacdo, por meio de uma agernamental, de um recurso
tecnoldégico — a TV Multimidia — para auxiliar a fica pedagogica do professor.

De acordo com Freire (1995, p. 19) “aprender e nansfazem parte da
existéncia humana, histérica e social, como detanfaparte a criacdo, a invencgéo, a
linguagem, o amor, o Odio, [...], a ciéncia , antdogia”. Sendo assim, na
problematizacdo do trabalho, pretendeu-se veriftc@nvolvimento dos professores
com as midias e analisar como o docente se retaeiialmente com o uso da televiséo
na escola. A pesquisa levantou a visdo de alguwisgsores a respeito das expectativas
e repercussbes em relacdo ao uso das tecnologiasfalmacdo e comunicagéo
disponibilizadas no projeto.

A intencdo do estudo foi averiguar também se osasthres da Rede Estadual
de Educacéo estdo tendo um processo de formacouamta suficiente por meio do
Projeto TV Multimidia, que pretende estimular o dsorecursos tecnolégicos em sala

de aula, pois, de acordo com Tedesco (2003, p.11):

Discutir a aplicacdo das novas tecnologias da mmégéo a educagdo no
ambito global das mudancgas sociais, politicas ®ir@i$ implica superar as
visBes habituais que reduzem o problema a suasnddee técnicas e/ou
financeiras [...] a incorporacdo das novas tecriatog educacdo deveria ser
considerado como parte de uma estratégia globabliteca educativa.
Diante destas indagacdes elegeu-se o problemasdeipaQual a repercussao
do Projeto TV Multimidia junto aos professores ded® Estadual de Ensino e que

impacto este procedimento governamental gerou atgar pedagogica dos docentes?

1.4—- OBJETIVOS

1.4.1- Objetivo geral

- Avaliar o impacto da implantacdo governamentaPdgjeto TV Multimidia na

pratica pedagdgica dos professores das escolasiasta
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1.4.2— Objetivos especificos

- Realizar uma analise da implantacédo da propasrojeto TV Multimidia.

- Verificar o processo de formacao continuada qirrajeto TV Multimidia se
propde, a partir da disponibilizacdo do video fatpapostilan linee curso presencial
para capacitar os docentes para a utilizacdo daMuNimidia nas salas de aula das
escolas estaduais do Parana.

- Analisar a proposta do Portal Dia-a-dia Educag&ta TV Paulo Freire, que
tem uma programacao concebida exclusivamente pammanidade escolar, com o
intuito de ampliar as alternativas de recursos psgeem utilizados na pratica
pedagogica de professores.

- Investigar os impactos gerados na implantacaergpawmental da midia — TV
Multimidia — nas escolas estaduais do Estado danBamais especificamente, nas
escolas pesquisadas.

- Identificar junto aos professores e coordenadgpes meio de entrevistas
episddicas gravadas, as impressdes sobre a imgdantiza TV Multimidia nas escolas
publicas escolhidas para participar da pesquisa.

- Relacionar os dados coletados indicando pontoteamdores para auxiliar a
formacdo de professores que optem em utilizar sesutecnoldgicos com o intuito de

alcancar uma pratica pedagdgica inovadora.

1.5-METODOLOGIA

O foco do estudo foi a andlise da implantacdo djeRr TV Multimidia e a
avaliacao da repercussao na pratica pedagoégicardo docente do ensino fundamental
da Rede Estadual de Ensino do Parana.

Optou-se por uma pesquisa gqualitativa, aliando @tude de caso com a
realizacdo de entrevistas episodicas, que, de aamh Gaskell (2002, p.118), tem o
objetivo de “analisar o conhecimento cotidiano durevistado sobre um tema ou
campo especifico, de tal modo que nos permita cmanpa conhecimento dos
entrevistados de diferentes grupos sociais — istor@o uma representacdo social”’. No

mesmo sentido, Gaskell (2002, p.118) ainda acréscen

A entrevista episédica se baseia em um guia desita com o fim de
orientar o entrevistador para os campos especificasspeito dos quais se
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buscam narrativas e respostas. O guia de entr@ddiser criado a partir de

diferentes fontes: da experiéncia do pesquisadoarea em estudo, de

dimensoes tedricas desta area, de outros estudesseus resultados, e das
analises preparatérias de uma area que possudasspeevantes.

Assim, com a opcao de fazer este tipo de invesiagsperou-se configurar o
retrato da realidade, por meio de uma variedadefodées de informacdo e a
interpretacdo dos relatos dos professores envawvo processo de implantagédo do
Projeto TV Multimidia. Para tanto, optou-se porvagiraas sessfes de entrevistas
episodicas junto aos professores convidados patigipar da pesquisa com intuito de
captar as impressoes e manifestacdes dos docentdgie¢os na problematica.

A pesquisa foi desenvolvida em seis fases:

* 12 fase— Analise do Projeto TV Multimidia. Esta fase elreo a investigagéo
por meio da leitura critica da proposta do projetdas capacitacdes oferecidas aos
docentes, da proposta do Portal Dia-a-dia Educagd®o producéo de videos utilizados
como material de apoio em sala de aula que a T\oFaeire faz.

* 22 fase— Realizacdo de uma avaliacdo prévia para avergguepercussao do
projeto, com uma amostra de professores das esgleitas para investigacéo, para a
realizacdo das entrevistas episodicas.

* 32 fase— Coleta dos dados sobre as contribuicdes da TkKirvdia junto aos
professores envolvidos no projeto, por meio deegidtas episddicas gravadas em
audio, com cinco professores de quatro escolas etde HEstadual do Parana de
diferentes bairros da cidade de Curitiba e regi&tropolitana, sendo duas de grande
porte e duas de pequeno porte, totalizando 20 texe@ptou-se por fazer um recorte,
ja gque o projeto se estende ao Estado do Pararéopyleto. A pesquisa limitou-se a
capital.

* 42 fase— Entrevistas episddicas gravadas em audio cosmcdordenadores da
implantagcdo da proposta da TV Multimidia.

* 52 fase— Organizacao e anélise dos dados coletados.

* 62 fase— Construcdo de pontos norteadores que puderaitiaa@xprocesso
de formacado de professores para proposicdo de tadigana inovador com utilizacao

de midias educativas.
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1.6 —- MARCO TEORICO

A pesquisa foi dividida em cinco capitulos. O pimmedeles introduziu a
tematica do estudo, contendo a apresentacdo daigeesq justificativa, o problema, os
objetivos — geral e especificos —, a metodologiar&rco teorico.

O segundo capitulo tratou dos paradigmas educasioaapratica pedagdgica,
desde os conservadores até os inovadores aliarmogoessista, o holistico e o do
ensino com pesquisa. Neste capitulo foram enfocadasnplicacdes da escola, do
professor, do aluno, da metodologia e da avaliagéicespondente a cada paradigma
existente. O estudo se voltou também para as baitdies geradas pelo paradigma da
complexidade e a influéncia de seus pressupostasadarmacao de professores.

O terceiro capitulo da dissertacdo envolveu a itApora da formacao
continuada dos professores, pois, segundo Behdd86,( p. 39), esta capacitacao
ininterrupta também deve ser vista como algo furaddat para a melhoria da pratica

docente:

O professor ndo pode mais fugir ao enfrentamentmaldernidade; tera que
pesquisar processos metodolégicos que utilizemeaissiinformatizados e a
multimidia. A articulacdo de como colher a infor@agcomo processa-la,
como tratar esta informacéo e como utilizar asrmégdes obtidas, sédo pecas
importantes como recursos instrumentais, a rede cdastrucdo do
conhecimento.

O quarto capitulo abordou o uso da televisdo coan@rhenta de ensino. E,
neste sentido optou-se por fazer uma investigagbce sas tecnologias educacionais.
Dentro desta perspectiva, cabe a consideracéolbaniB2001, p.10):

A escola deve integrar as tecnologias de informac@omunicacdo porque
elas ja estdo presentes e influentes em todafeaasde vida social. [...] A
instituicdo escolar vai responder a este desafagiando as tecnologias de
informacéo e comunicacao ao cotidiano da escolaat#o criativo, critico,
competente. Isto exige investimentos significatives transformacdes
profundas e radicais em: formacdo de professoresguisa voltada para
metodologias de ensino; nos modos de selecdo,igiuis acessabilidade de
equipamentos; materiais didaticos e pedagogicés) de muita criatividade.

Foi pesquisado ainda, o uso das tecnologias endsadailla — 0 computador, a
internete os objetos de aprendizagem, pois: “A escolas maique lecionadora, deve
ser gestora do conhecimento, e o professor, maisigutransmissor do conhecimento

deve ser um animador, “um amigo do conhecimen@ALROTTI, 2000, p.11).
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No quinto e dultimo capitulo da dissertacdo, buss®ueonstruir pontos
norteadores gerados na pesquisa, a partir dadedtitica da proposta do Projeto TV
Multimidia — que envolve diversas midias, capadika¢ acdes e servicos. Devido a
amplitude das tecnologias de informacédo e comuaaa&nvolvidas no projeto, foram
investigados: o Portal Dia-a-dia Educacéo (portalE$tado do Parand que oferece
objetos de aprendizagem e outros conteludos pgreotessores usarem em sala como
material de apoio, além de formacdes continuamading, o pen drive 0 uso da
televisdo em sala de aula e as video-aulas da T\ Faeire — que subsidia o Projeto
TV Multimidia e foi criada em 2006 com a finalidadie produzir programas educativos
transmitidos via satéliteyeb e multimidia, a partir de conteudos pedagogicoS. VA
Paulo Freire tem uma programacao concebida exelm&mte para a comunidade
escolar, com o intuito de ampliar as alternativasrecursos para serem usados na
pratica pedagogica de professores e também ofefecée de pesquisa para o
desenvolvimento dos conteudos curriculares emdsataula.

Cabe enfatizar a importancia da escola assimil@uaacultura, de forma critica,
a linguagem da televisdo como aliada do processio@aprendizagem. Neste sentido,
“O desenvolvimento de uma maior autonomia no contdm estas midias, as
tecnologias de informagdo e comunicagdo, favorecesuogimento de outras
competéncias.” (BELLONI, 2001, p.7).

Ao final do capitulo foram realizadas as analisaspeésquisa de campo —
contribuicdes dos coordenadores e dos professaremnsino publico do Parana que
foram selecionados para participar do estudo. Feale, apos as apreciacdes, foram
feitas as consideracgdes finais obtidas a parttadessquisa.

A pesquisa avaliou se 0 conjunto destas acdedwsttlas de forma integrada e
incorporadas pelas escolas possibilitou um avaiggifisativo na pratica docente e se 0
acesso universalizado aos recursos tecnolégicomeerteu em procedimentos de

aprimoramento da pratica pedagdgica.
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CAPITULO 2: PARADIGMAS EDUCACIONAIS E UMA PRATICA
PEDAGOGICA INOVADORA

“N&o havera um papel cristalizado tanto para alaspento para o educador.”
(Moacir Gadotti)

As formas de relacdo vém sofrendo alteracdes gescasudancas ocorridas na
sociedade e no mundo como um todo, especialmepégtia do inicio do novo século.
Foram muitas modificacfes relacionadas a comurucageratividade, tecnologia e
informacéo. A partir destas transformacdes, muitaglancas surgem em todo o
processo educacional. Sendo assim, Behrens (in MORMASETTO; BEHRENS,
2005, p. 67) comenta:

As perspectivas para o século XXI indicam a edurag@mo pilar para
alicercar os ideais de justica, paz, solidariedagle liberdade. As
transformacfes econdmicas, politicas e sociaisspglais 0 mundo vem
passando sdo reais e irreversiveis. A humanidaae sido desafiada a
testemunhar duas transicdes importantes que afgtarfundamente a
sociedade: o advento da sociedade do conhecimemtaylebalizagéo. A
acelerada mudanga em todos os niveis leva a porslegee uma educacao
planetaria, mundial e globalizante.

Ser um professor nos dias de hoje exige uma posampda e uma visdo aberta
de todas as modifica¢des que vém ocorrendo na gfinycaa economia, na politica e na
sociedade.

A tecnologia aparece como fator inexoravel e demamd docente que queira
conhecer os diferentes meios de comunicacdo, eespega disposto a se aperfeicoar
diante das novas midias educativas. As mudancasligaradticas vém ocorrendo em
algumas praticas, especialmente nas escolas quesgme com urgéncia atender as
mudancas nas linguagens e na metodologia de enBebrens (in MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 68) também destaca quetrasformacéao
paradigmatica na ciéncia afeta a sociedade de uho sroplo:

Paralelamente, ocorre a transi¢do da sociedadestifaly voltada para a
producéo de bens materiais, para a sociedade d®aarento, voltada para
a producgédo intelectual com uso intensivo de tegiato O processo de
mudanca paradigmatica atinge todas as instituighes) especial a educacéo
e 0 ensino nos diversos niveis, inclusive e pradoignte nas universidades.
O advento dessas mudancas exige da populacdo umesnda@agem

constante. As pessoas precisam estar preparadasypander ao longo da
vida podendo intervir, adaptar-se e criar novosiges.
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Tanto os educadores, como a maior parte dos merdaresciedade atual teréo
que considerar as novas linguagens oriundas dossndei comunicacdo, que trazem
informacdes diferentes a cada instante, e com mmeltcidade. Moran (in MORAN;

MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 20) afirma que:

Na sociedade atual, em virtude da rapidez com que®g que enfrentar
situacdes diferentes a cada momento, cada vez utifizamos mais o
processamento multimidico. Por sua vez, os meios ca&unicacao,
principalmente a televisdo, utilizam a narrativamcwarias linguagens
superpostas, que nos acostuma, desde pequenolgriaaveessa forma de
lidar com a informacéo, atraente, sintética.

S&o tantos estimulos recebidos, desde o nascinopreoa crianca dos dias de
hoje desenvolveu uma diferente velocidade paraeapsx os conteudos e para se
desenvolver. As mudancgas sdo velozes, objetivasnuEos setores da sociedade
participam dessa evolugcao que acontece diariamiloi@an (in MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2005, p. 20) também acredita que:

Quanto mais mergulhamos na sociedade da informaqdis, rapidas sdo as
demandas por respostas instantadneas. As pessioa§gmente as criancas
e o0s jovens, ndo apreciam a demora, querem regsiliaediatos. Adoram as
pesquisas sincronas, as que acontecem em tempce rgak oferecem
respostas quase instantaneas. [...] O acesso as edetrénicas também
estimula a busca on-line da informacdo desejadamg situacdo nova no

aprendizado.

Sendo assim, ndo diferente da maioria dos profiagp 0 professor necessita
buscar novas metodologias. A proposta educaciaralce de constante reconstrucao
em fungcdo da gama imensa de materiais de apoiwequesurgindo para a atuacao na
docéncia. Por outro lado, uma proposta inovadona émcontrado resisténcia em
relacdo a forma metodoldgica de ensino, que insistse manter antiquada: a tradicéo,
a linearidade e o paradigma conservador como poads aprendizagem ainda vigora,
e sofre para ser rompido.

Paradigma diz respeito a um modelo ou um padraonpRp paradigmas
significa inovar, ir ao encontro do futuro, ter untkia nova, mudar, fazer uma
revolucao.

Na educacgdo, varios paradigmas ja existiram e fosaperados por novos,
vanguardistas e transformadores. Para Moraes (§2981) “paradigma refere-se a

modelo, padrbes compartilhados que permitem a eagélb de certos aspectos da
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realidade. E mais do que uma teoria; implica untau@sa que gera novas teorias. E
algo que estaria no inicio das teorias.”

Os paradigmas englobam os estudos cientificos calials metodologias
incorporadas nas escolas. Ele se firma quandodrdraidade em um grupo de pessoas.
Sao muitos os conceitos em torno da idéia do quesenta um paradigma. Morin (in
MORAES, 1998, p. 31) destaca que:

Um paradigma significa um tipo de relacdo muitatefpique pode ser de
conjuncéo ou disjuncdo, que possui uma naturezeald@ntre um conjunto
de conceitos-mestres. [...] Esse tipo de relacamirdmlora € que
determinaria o curso de todas as teorias, de todafiscursos controlados
pelo paradigma. Seria uma noc¢do nuclear ao mesnuoténguistica, légica
e ideoldgica. [...] A definicdo de paradigma eneobv nocao de relagdo e
comporta um certo nimero de rela¢des lgicas, renisas, entre conceitos;
noc¢Oes basicas que governam todo discurso.

Estudar e, sobretudo, entender os paradigmas dmixiéue ja

prevaleceram na educacao auxilia na compreenséonae esta a pratica pedagodgica na

atualidade e quais sao os caminhos possiveis paemsino de melhor qualidade.

2.1 - PARADIGMAS CONSERVADORES

Cada momento histérico, refletido pelos acontectogerde suas especificas
épocas, caracterizou-se por um particular modelocamional e passou por um
determinado tipo de paradigma. O mundo vivenciolRevolugcédo cientifica, o
lluminismo e a Revolugdo Industrial, nos séculosliXXVIII e XIX. Antes disso,
segundo Moraes (1998, p. 32):

A visdo de mundo que prevalecia na Europa da Iti&stka (de 450 a 1400)
e em grande parte do mundo era a organica, quaciaxa 0s processos da
natureza em relacdes caracterizadas pela interdépeia dos fendbmenos
materiais e espirituais e na subordinacdo das sidegles individuais as da
comunidade. [...] Esse pensamento foi denominadteaeentrismo. [...] A
partir dos séculos XVI e XVII, a natureza da ci@noiedieval comecgou a
sofrer mudancas radicais.

A concepcdo de um mundo espiritualizado foi sulistét pela concepcédo de um
mundo maquina, influenciada pela astronomia e fisiaa, depois das teorias de
Newton, Galileu e Copérnico. Essa nova concepcéginou uma metodologia de

pesquisa na ciéncia idealizada por Francis Bacoe,dgscreveu matematicamente a

natureza.
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Foi a partir desta época que surgiu o paradigmataméano-cartesiano,
originado historicamente em Galileu Galilei. Em 8dg, segundo Behrens (in
MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 18):

Contaminado por esses estudos, Descartes (1596-p6580s o “Discurso

do método” como o0s seguintes pressupostos: jantailhiex alguma coisa
como verdade sem evidéncia concreta; dividir cagadoes conceitos em
tantas parcelas quanto possivel para resolvé-lagjr pda ordem dos

conceitos mais simples para 0os mais complexos pamaluzir degrau a
degrau o conhecimento e buscar em toda parte eagdesr tdo completas e
revisdes tado gerais, que provocasse a certezaddeonaitir.

No paradigma newtoniano-cartesiano, a escola assyapel de modeladora do
comportamento humano, treinando os alunos pararcaa® de trabalho, e propondo
um comportamento passivo, acritico, influenciadado pprocesso da revolucéo
industrial e tecnoldgica e do pensamento posiéivisinda de acordo com Behrens (in

MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 18):

Esses referenciais alicercam a verdade cientificaégulo XX e se, por um
lado, possibilitaram a especializacdo conduzindocésjuistas cientificas e
tecnolédgicas de envergadura, por outro levaramnoeo a separar a ciéncia
da ética e a razao do sentimento. [...] Ao mesmpdeem que 0 mundo foi
contemplado pela técnica, angariando um avancorialasggnificativo, esta
racionalidade levou o homem a ver o mundo de maneir
compartimentalizada, separando a ciéncia da éicazdo do sentimento, a
ciéncia da fé, e, em especial, separando mentee.co

Esse periodo produziu uma metodologia de ensinoe oasl areas de
conhecimento eram delimitadas e os processos @adipagem, hierarquizados. Para
Cardoso (1995, p.31) “o paradigma cartesiano-neaonorienta o saber e a acao
propriamente pela razéo e pela experimentacadarele assim o culto do intelecto e o
exilio do coragéo”.

Os educadores se preocupavam em verbalizar o clanj@(pronto, e que este
fosse repetido pelos alunos. Behrens (in MORAN; MATO; BEHRENS, 2005, p.
17) considera que “esta forma de organizar o pesstmbevou a comunidade cientifica
a uma mentalidade reducionista na qual o homemirgdgma visdo fragmentada néo
somente da verdade, mas de si mesmo, dos seussvaldos seus sentimentos”.

Além de influenciar o ambito educacional, esta forrde pensamento
contaminou o comportamento de toda a sociedaderarigo em diversas areas, e
muitas vezes, até os dias de hoje. Moraes (199&(lite que o paradigma newtoniano-
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cartesiano imperou de forma hegeménica nas difesefteas do saber e nos diversos
campos de conhecimento durante o século XIX, estetwse até o século XX.

Assim, o século passado acabou se caracterizandainpoperiodo no qual
existiu uma sociedade de producdo de massa. Hojdizminda € comum se deparar
com professores que baseiam sua metodologia ndaliger@ conservador, muito
embasado no pensamento newtoniano-cartesiano, rqpenma uma visdo reduzida,
pois, afastava a mente da matéria. Segundo BeHien8ORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2005, p. 23):

Na area educacional, 0 pensamento newtoniano-earescasionou marcas
relevantes e que podem afetar significativamenpeasoas que freqiientam a
escola em todos os niveis de ensino. A visdo fratada levou os
professores e os alunos a processos que se restriagreproducdo do
conhecimento. As metodologias utilizadas pelos diese tém estado
assentadas na reproducao, na cépia e na imitac@nfase do processo
pedagdgico recai no produto, no resultado, na mieagdo do conteldo.

O pensamento newtoniano-cartesiano focava sua @&t fazer o aluno repetir
tarefas, sempre enfileirados em carteiras, quiesesn contestar e questionar o
professor, mantendo uma postura passiva.

Estas caracteristicas marcaram o ensino de talafajoe, constantemente,
também de acordo com Behrens (in MORAN; MASETTOHBENS, 2005, p. 13),
ainda sao encontradas em praticas pedagodgicas scatase atuais, e que “neste
momento historico, de maneira geral, os professténes mantido uma ag¢do docente
assentada em pressupostos do paradigma conserga@osofre forte influéncia do
pensamento newtoniano-cartesiano”.

No Brasil e no mundo, diferentes tendéncias pagiags de educacao surgiram
e se firmaram por um periodo de tempo, como a algerd tradicional, a abordagem

escolanovista e a abordagem tecnicista.

2.1.1 — Abordagem tradicional

No paradigma tradicional, o aluno se mostr@emo um ser passivo, que
deveria assimilar os contetdos transmitidos pebtdepsor. A relacdo entre docente e
aluno era verticalizada, cabendo ao professor nmdore conduzir os alunos para a
repeticio e a reproducdo do conhecimento. BehrensMORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2005, p. 41) diz que a abordagem tradation
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Caracteriza-se por uma postura pedagégica de zaf@io do ensino
humanistico e da cultura geral. Segundo esse emf@gplena realizacdo do
educando advém do saber, do conhecimento, do oootah as grandes
realizacdes da humanidade. A escola tradicionalugar por exceléncia em
que se realiza a educagdo. Apresenta-se como unergmbiisico austero,
conservador e cerimonioso. Tem como funcdo preparsalectual e
moralmente os alunos.

Na abordagem tradicional, a escola tem o compransssial de reproduzir a
cultura, jA que se caracteriza por apresentar uswpliha rigida e ser uma agéncia
sistematizadora. Nesta abordagem, a metodologieeeteada na figura do professor, e
predominantemente expositiva. E as avaliagcbes dadafase a memorizacdo e a
quantidade, fatos que ainda podem ser notadossnakag atuaiBehrens (in MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 41) também afirma que:

O aluno, na tendéncia de ensino tradicional, caraetse como um ser
receptivo e passivo. [...] A metodologia na aboedagradicional caracteriza-
se enfaticamente pelas aulas expositivas e pelasorddracbes que o
professor realiza perante a classe. [...] A avatiaga pratica pedagdgica
tradicional busca respostas prontas e nado possikdli formulacdo de
perguntas.

Mesmo com as mudancas e com 0 passar de tempon NRf01) relata a
continuidade da adocdo da metodologia do ensindiciomal, que caracteriza o

pensamento newtoniano-cartesiano, nas escolas cido S€XI. Nesta abordagem, a

educacéo € vista como um produto, como relata NMiniK1986, p. 11):

A abordagem tradicional é caracterizada pela cq@meple educacdo como
um produto, ja que os modelos a serem alcancadés pss-estabelecidos,

dai a auséncia de énfase no processo. Trata-sedpdiransmisséo de idéias
selecionadas e organizadas logicamente. Este ¢éimoicepgdo de educacéo
€ encontrado em varios momentos da histéria, peroesmio atualmente sob

diferentes formas. A escola, fundada nas conceptéssa abordagem, é o
lugar por exceléncia onde se realiza a educac§oalse restringe, em sua
maior parte, a um processo de transmissédo de iafgies em sala de aula.

Nesta abordagem o professor estabelece uma relaciical com seus alunos.
Na concepcéo tradicional, o educador é a autoridaema, moral e intelectualmente,

perante os aprendentes.
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2.1.2— Abordagem escolanovista

No final do século XIX surgem nos Estados Unidosdasas de Dewey, que
propunha uma visdo mais democratica pargroblemas educacionais. Ja no Brasil,
Anisio Teixeira, por volta de 1932, chamou estaan@ndéncia da educacao de Escola
Nova, ou escolanovista. De acordo com Behrens @RMN; MASETTO; BEHRENS,
2005, p. 44):

Embasada por pressupostos de educadores como Rogeesy, Montessori,
Piaget, a Escola Nova foi acolhida no Brasil, poitasr de 1930, num
momento histérico de efervescéncia de idéias, agjpis e antagonismos
politicos, econdmicos e sociais. Apresenta-se camanovimento de reagao
a pedagogia tradicional e busca alicercar-se caomaimentos da biologia e
da psicologia e dando énfase ao individuo e a tudaxe criadora. [...] A
escola na abordagem escolanovista torna-se sigivéc pois procura mudar
0 eixo da escola tradicional.

Na abordagem escolanovista, o cerne da educacaonesindividuo. Neste
paradigma, também chamado de humanista, os prodssémram desafiados a atuar
como facilitadores de aprendizagem, aconselhanamtando e ajudando seus alunos a
se desenvolver livre e espontaneamente. As atieglathm propostas em parceria com
os alunos e eles tinham autonomia para direcionaética e exercer as atividades de
acordo com a proposta.

Nesta escola, o aluno exerce a figura central laadgaaula, e o lado psicolégico
€ muito valorizado. J4 a metodologia é calcadawnancias tanto dos professores
quanto dos alunos, visando uma melhoria no procdssensino-aprendizagem. A
avaliagdo nesta abordagem é focada em um contkauoie@o de auto-avaliagédo, tendo
como meta o crescimento individual de cada alumtwré&ns (in MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2005, p. 45) ainda afirma que o relacieramdo docente com o aluno em

sala de aula, na tendéncia escolanovista, presisa s

Positivo e acolhedor, assegurando a vivéncia deitioar Seu papel ndo é
dirigir, mas aconselhar e orientar os alunos. Na Bussdo educativa,
organiza e coordena as atividades planejadas ejuntorcom os alunos.
Cada professor tem autonomia para criar seu prépgertorio, precisa ser
auténtico e deve relacionar-se com o carater iddalide cada aluno.

Ja a escola, neste paradigma, tenta se desvendisapadrbes adotados na

escola tradicional, focando seus preceitos no awamento dos sentimentos para com



24

a comunidade e para a democracia. Por outro ladduno € o foco principal no
processo de ensino.

O objetivo desta tendéncia era a crianca. O climaa favoravel para que
transformacdes pudessem ocorrer nos alunos. A adpemd escolanovista teve forte
influéncia da biologia e da psicologia, e tinha ocommm dos propdsitos o
desenvolvimento particular de cada um dos disceoigs eram motivados a serem
ativos, a aprender pela descoberta, a participaeeiniciativa propria.

Nesta abordagem, a relacdo pedagogica visa o emmagnhmanter um clima
favoravel em sala de aula, que motive o desenvelime a liberdade dos alunos. Na
tendéncia escolanovista, técnicas e métodos dendipagem nao sdo enfatizados.
Segundo Mizukami (1986, p. 54):

Isso é decorréncia de uma atitude de respeito dicional pela pessoa do
outro, considerada como capaz de se autodirigirolstivos educacionais,
nessa abordagem, ndo séo tratados em seus asfmrotass. Apesar de
criticar a transmisséo de conteudos, essa propéstdefende a supresséo do
fornecimento de informacdes. Estas, no entanterdeser significativas para
os alunos e percebidas como mutaveis. A pesquszattetdos sera feita
pelos alunos, que deverdo, por sua vez, ser cagazg#tica-los, aperfeicoa-
los ou até mesmo de substitui-los.

Mizukami (1986) destaca também que, em relacda@mepso de avaliacdo, no
paradigma escolanovista, somente o individuo podehecer realmente a sua
experiéncia e que ele “devera assumir responsatidighelas formas de controle de sua
aprendizagem, definir e aplicar os critérios pam@iar até onde estdo sendo atingidos

0s objetivos que pretende”.

2.1.3 — Abordagem tecnicista

Posteriormente, no Brasil, depois do golpe militar1964, surgiu a abordagem
tecnicista. Também chamada de comportamentalista, ®ncepcao foi influenciada
por técnicas e métodos em um periodo onde a dfieiéa o controle racional
imperavam gragas a forga da economia naquele pehnistbrico. Behrens (in MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 47) defende que “a ahgein tecnicista fundamenta-
se no positivismo e propde uma acdo pedagogicairadsp nos principios da

racionalidade, da eficiéncia, da eficacia e da ytivitlade”.
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Os positivistas consideram que o conhecimento €l@nacdo das vivéncias de
cada um, decodificadas em simbolos. A experimeatéca cerne do conhecimento.
Para os comportamentalistas, a ciéncia é uma itentddé desvendar a ordem, tanto na

natureza quanto nos eventos. Mizukami (1986, pafi@ha que:

Tanto a ciéncia quanto o comportamento séo comr&ldsr principalmente,
como uma forma de conhecer o0s eventos, o que tposaivel a sua
utilizacdo e o seu controle. [...] O contelddo tnaitiso visa objetivos e
habilidades que levem a competéncia. O aluno éidemaglo como um
recipiente de informacdes e reflexdes. O uso daumas (através das quais é
possivel apresentar contingéncias de maneira dad#)plibera, até certo
ponto, o professor de uma série de tarefas. A gdocalecorrente disso, se
preocupa com aspectos mensuraveis e observaveis.

Nem o aluno nem o professor representam o focce demtadigma. Aqui, a
organizacado racional dos meios € o mais import&de Gadotti (1991), na pedagogia
liberal tecnicista, o essencial ndo é o conteludoreddidade, mas as técnicas de
descoberta e aplicacdo. O conhecimento esta esnti@minformacdes eficientemente
precisas, objetivas e rapidas. A avaliacdo assumapel de julgamento e a escola se
volta para insercéo das pessoas para 0 mercadaba¢hp.

Nesta abordagem, a escola treina os alunos, maldelgus comportamentos.
Os professores reproduzem seus conhecimentoslenos &e comportam apenas como
espectadores. A metodologia na tendéncia tecnigstare a modelos que sdo seguidos
para que a maneira de ser dos alunos seja corarotac avaliacdo, por sua vez,

objetiva somente o produto, e ndo, o aprendizadbardhs (in MORAN; MASETTO,;
BEHRENS, 2005, p. 48) destaca que:

Sob influéncia da teoria de Skinner a aprendizageraluno decorre da
modificacdo dos comportamentos que sdo observa@veigensuraveis. O
estimulo e o refor¢co sdo componentes indispens@ees o aluno aprender.
A abordagem comportamentalista exige dos alunopostss prontas e
corretas. A incessante busca de desempenho toalano condicionado,
responsivo e acritico. O aluno fica privado dei@dade, pois seguir a risca
0s manuais e instrucdes demonstra a eficiénciaz@geténcia requeridas
pela sociedade.

Na tendéncia tecnicista, o conceito de ensinar teeraeuma escola onde é
responsabilidade do docente garantir o comportam@éod alunosA escola tecnicista
detém o controle e esta interligada a sociedadeocom todo e a agéncias
controladoras, seja no aspecto governamental, iqolibu econdémico. Segundo
Mizukami (1986, p. 29):
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Essas agéncias, por sua vez, necessitam da gsoajae € a instituicdo onde
as novas geracdes sao formadas. A escola é a agépe educa

formalmente. N&do é necessario a ela oferecer cbesligo sujeito para que
ele explore o conhecimento, explore o ambienteeriter e descubra. Ela
procura direcionar o comportamento humano as €fladks de carater social,
0 que é condicao para sua sobrevivéncia como agédctonteldo pessoal
passa a ser, portanto, o contelido socialmenteaceit

Como consequéncia desta abordagem, as escolamai®giversos niveis de
ensino, foram levadas a formar seus alunos visanth@rcado. S&o muitos os efeitos
provocados no processo educacional e na formacé8o/elsos alunos pela abordagem
tecnicista. Behrens (in MORAN; MASETTO; BEHRENS 020 p. 52) comenta que:

Torna-se inegavel a competéncia técnica como esigéda sociedade
moderna, portanto, negar a técnica seria ingéna@sponsavel. O desafio
que se impde é aliar a competéncia técnica a cé@mget politica. Pois o
desenvolvimento tecnolégico tem afetado profunddaenes valores humanos
e tem impulsionado a destruicdo de valores de goBreia sadia no
planeta, como a solidariedade, a paz, a justicaamor. Por isso, cabe
reorientar a técnica para buscar uma melhor quididde vida para a
humanidade.

As transformacdes acontecidas rapidamente em grpadiee do mundo,
especialmente na sociedade do conhecimento, exigiraa ruptura na antiga pratica
docente, reprodutiva e conservadora. A escola teln desafiada a acompanhar
continuamente as mudancas ocorridas na sociedatieeris (2006, p. 70-71) também

afirma que:

O eixo da acao docente precisa passar do ensireeptocar o aprender e,
principalmente, o aprender a aprender. [...] Oga®dr devera ultrapassar seu
papel autoritario, de dono da verdade, para seatarm investigador, um
pesquisador do conhecimento critico e reflexivo.] [O aluno precisa
ultrapassar o papel de passivo, de escutar, leoraiee de repetidor fiel dos
ensinamentos do professor e tornar-se criativbcaripesquisador e atuante,
para produzir conhecimento.

No final do século XX, surgiram novos paradigmastentados por uma visao
inovadora, exigindo novas posturas educacionarsgdade acordo com Behrens (2006),
buscar um novo paradigma “demanda uma revisdosdm \de mundo, de sociedade e

de homem”.
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2.2 - PARADIGMAS INOVADORES

No paradigma inovador, os alunos sao requisitadoartcipar do processo de
ensino-aprendizagem. O todo é retomado e exige gmsino seja alterado. Behrens (in
MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 55) comenta:

A exigéncia de tornar o sujeito cognoscente vadodzreflexdo, a agéo, a
curiosidade, o espirito critico, a incerteza, a vigariedade, o0
guestionamento, e exige reconstruir a pratica ethacproposta em sala de
aula. A acdo pedagdgica que leve a producdo daeconénto e que busque
formar um sujeito critico e inovador precisa enfogaconhecimento como
provisério e relativo, preocupando-se com a loegho histérica de sua
producédo. Precisa estimular a andlise, a capacidadmmpor e recompor
dados, informacdes e argumentos.

O novo paradigma tem muitas denominacdes, comoadana inovador”,
“paradigma emergente” — proposto por BoaventuratdSar(1989), “paradigma
holistico” — denominado por Cardoso (1995), “pagath ecoldgico” — apresentado por
Capra (1996), e “paradigma da complexidade” prapgsir Capra (2002) e Morin
(2000) e endossado por Behrens (2006). SegundeBelin MORAN; MASETTO;
BEHRENS, p. 56, 2005) o paradigma da complexidadigeeuma alianca de diversas
concepgOes: progressista, ensino com pesquistemsia:

A alianca ou a teia proposta nas trés abordagenstpaima aproximacéo de
pressupostos significativos, cada uma em sua démenEma pratica

pedagégica competente e que dé conta dos desafissaiedade moderna
exige uma inter-relacdo dessas abordagens e urraniestalizacdo da

tecnologia inovadora. Servindo como instrumentaspraputador e a rede de
informagBes aparecem como suportes relevantesop@gicdo de uma acao
docente inovadora.

A juncédo de varias abordagens possibilitou umarsigade qualificativa para
ser utilizada em sala de aula. Os professores guapsofundaram, tanto na teoria
guanto na pratica, a respeito destas linhas, pudatavancar substancialmente suas
praticas pedagadgicas.

A partir de conceitos de Behrens (2005), Freiré86)® Demo (1996), na visado

inovadora, o aluno é um sujeito respeitado emrsdigidualidade e produtor do préprio

conhecimento, critico, questionador, autbnomo wogsso de aprendizagem.
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2.2.1 — Abordagem Progressista

O precursor da abordagem progressista € Pauloefigie enfatiza em suas
obras o ser humano como centro na educacdo e @ Ipetc processo de uma
transformacdo sociaDe acordo com Freire (1986, p. 113), o educadgroresavel
precisa se caracterizar como:

Um professor, liderando como professor e aprendendwm aluno, criando
um clima aberto em muitos sentidos, mas nuncatoremiinca, um clima de
laissez-fairelaissez-aller mas pelo contrario, um clima democratico sim. Ao
fazer isto, os estudantes comecam a aprender dea faliferente. Eles
realmente aprendem a participar. Mas o que é imgEs® ensinar
participacdsemparticipagao!

A relacdo pedagodgica estabelecida entre os doisef professor e aluno,
exige, segundo Freire (1987), uma relacdo amowsaetodologia no paradigma da
complexidade é baseada no dialogo e na reflexam, @ofase no aprender e na
producao do conhecimento.

O processo de avaliacao € processual, construid@logo e pelo professor. E a
escola é democratica e inclusiva, engajada narisistona sociedade. A escola neste
paradigma deve incentivar o dialogo, a troca, e@o de que o mundo é transitorio e
que é construido por todos, a cada dia. O paradmogressista, segundo Behrens (in
MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 71):

Alicerca uma educacdo que leva em consideracadigiduo como um ser
que constroi sua propria historia. O desenvolviméntelectual se apresenta
por meio de compartilhamento de idéias, informag@esponsabilidades,
decisdes e cooperagfes entre os individuos. A pgaocede que o homem
influi no meio e é por ele influenciado desafia stada no sentido de
proporcionar uma educacdo que possibilite a vieénoicoletivo. Admitindo

o grupo como fonte de equilibrio e de contradic@esscola deve ter presente
gue cada individuo no grupo tem sua prépria leideranundo.

Na abordagem progressista, a ciéncia, a sociedadglecacdo tomam um novo
significado. Neste paradigma, o aluno € visto commo sujeito autbnomo, sério,

criativo, critico, ativo e responsavel. E o profesteve ser exigente e auténtico.
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2.2.2 — Abordagem Sistémica

O paradigma da complexidade se reflete numa abemdagtémica ou holistica,
que nasce, segundo Behrens (2006) da necessidadeeds humanos em retomar a
visao de contexto, de conjunto e o significadoré&;des entre as partes e o todo.

No paradigma holistico, a metodologia busca adigeiplinaridade e valoriza o
aluno como um ser Unico. Tanto os professores quanalunos trabalham em parceria
para buscar um ensino de maior qualidade, para guética se reflita com criticidade e
seja produtiva e transformadora.

A avaliagcdo nesta abordagem de ensino é um processimuo, abrangendo as
multiplas inteligéncias com suas especificidades,foeando na construcdo do
conhecimento. Além disso, a avaliagdo foca no oresdo gradual dos alunos,
respeitando cada um em sua individualidade, e e sulltiplas inteligéncias. De
acordo com Behrens, neste paradigma (in MORAN; MEBE, BEHRENS, 2005, p.
58):

A dimensdo que se pretende com uma perspectiveamitst ou holistica é

gue o homem recupere a visdo do todo. Que sepena, vivendo dentro da
sociedade como um cidaddo do mundo e ndo como umsatado em sua

prépria individualidade. [...] O professor na ataaydm sistémica ou holistica
tem um papel fundamental na superacédo do paradignileagmentacéo. [...]

O aluno caracteriza-se como um ser complexo que wmiym mundo de

relacdes e que, por isto, vive coletivamente, mamiéo, competente e
valioso.

O aluno é visto como um todo, que precisa sereieg em suas
especificidades e diferencas. Seu talento e saaviiiade sdo muito valiosos e cada um
pode contribuir com a constru¢ao do conhecimemarar de seus referenciais.

Capra (1996) propde a utilizacdo de uma visdorsistg que € uma concepgao
do ato de ver a totalidade dos fatos. Para eljgdo € mais do que a soma das partes”.
A prética pedagdgica nesta abordagem conduz a gaodio conhecimento, superando
a reproducdo de ensino. Boaventura Santos (1988jdmya que para haver uma real
transgressdo metodoldgica, os educadores devermisasar na fusdo de estilos de

aprendizagem.
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2.2.3 — Abordagem do Ensino com Pesquisa

Dentro da alianca entre a abordagem progressisthji-se a abordagem do
ensino com pesquisa, que, Demo propde: "educar gesguisa tem como condicéo
essencial primeira que o profissional da educagfo gesquisador, ou seja, maneje a
pesquisa como principio cientifico e educativo'9@,9. 2).

No ensino com pesquisa existe tolerancia para, @oe é fundamental para que
professor e aluno construam uma base sélida dateomprovada na pratica. Aléem
disso, esta proposta de ensino busca a criatividadeautonomia, tanto dos alunos
guanto dos educadores.

Nesta escola, o professor atua como um maestrorgdracao do saber, tendo o
papel de mediar o processo educacional. Por oatto, lo aluno, ocupa um espaco
importante dentro do processo, para ser criativ@stipnador, investigador e para
refletir com criticidade. Behrens (in MORAN; MASEDOT BEHRENS, 2005, p. 81)

afirma que na abordagem do ensino com pesquisa:

A escola precisa com urgéncia articular seus desemtalunos para ter uma
formacéo diferenciada que atenda a essas nova@neidg com criticidade,
com espirito critico e reflexivo. [...] A metodolagassenta-se na busca da
producdo do conhecimento pelos alunos e pelosszafes, com autonomia,
com criticidade e com criatividade. [...] A avaBiacapresenta-se continua,
processual e participativa.

E essa criatividade na metodologia da abordageendmo com pesquisa vem
sendo incentivada com o acréscimo de linguagengticias, que para Belloni (2001, p.
9) diz respeito & midia-educacgéo, ou em ingiéslia education“disciplina ou campo
gue vem substituir e ampliar a tecnologia educatipeom o0 uso das tecnologias de
informacé&o e comunicacao nas escolas do mundo.

Moran (in MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 30) te=sa que “o
professor € um pesquisador em servico. Aprendeapndtica e a pesquisa e ensina a
partir do que aprende. Realiza-se aprendendo-masulo-ensinando-aprendendo. O
seu papel é fundamentalmente o de um orientadoidioh@d. S&o tantos estimulos e
recursos, que a pesquisa se faz necessaria a rstdaté, assim como a troca de

informagdes com os alunos.



31

2.2.4 — Paradigma Emergente ou da Complexidade

O paradigma emergente ou da complexidade (MORIN1R@xige uma visao
de conexao e inter-relacionamento das abordageugessista, holistica e do ensino
com pesquisa. A denominacgao “emergente” foi pr@pst Boaventura Santos (1989)
e 0 pressuposto desta alianca € a busca por u@rciayedagogica de qualidade e que
atenda os anseios dos docentes em sala de audaexjgressao “complexidade” foi
proposta por Capra (p. 13, 2002) que defende “wstratara conceitual que integra as
dimensfes biologica, cognitiva e social da vidapar Morin (2000). Behrens (in
MORAN; MASETTO; BEHRENS, p. 111, 2005) afirma que:

O paradigma emergente busca provocar uma praticlagpgica que
ultrapasse a visdo uniforme e que desencadeieda dis rede, de teia, de
interdependéncia, procurando interconectar varitaferentes que levem o
aluno a uma aprendizagem significativa, com autéaprde maneira
continua, como um processo de aprender a apreadetqua a vida.

O paradigma emergente ou da complexidade pede thtiagppedagogica que
esteja sempre se atualizando sobre 0s novos meigsrdunicacdo e 0s avangos na
tecnologia. Os professores deveriam de formar moaithente, nas mais diversas areas.
De acordo com Behrens (in MORAN; MASETTO; BEHRERS0S5, p. 69):

O clima de revolucédo cientifica, epistemoldgicaltural e tecnoldgica,

gerado pelo esgotamento do velho paradigma, teno @nfase a profunda
contradicdo entre o imenso avanc¢o da tecnologitré&ya@o destino da maior
parte da humanidade. O advento da economia glabalie a forte influéncia
dos avancos dos meios de comunicacao e dos recgsnformatica aliados
a mudanga de paradigma da ciéncia ndo comportamemsmo nas

universidades que se caracterize por uma préatidagdgica conservadora,
repetitiva e acritica.

As transformacgdes que vém ocorrendo na sociedabrpmudancas nos cursos
ofertados. Desta maneira, os educadores poderdorteacdes que possam condizer
com os avancos tecnoldgicos. E exigido dos docegtes trabalham no mundo
contemporaneo uma formacao de qualidade e difer@amae muitas que estdo sendo

ofertadas atualmente em diversas universidades, diftada assim, nem tudo pode ser

absorvido pelos professores, ja que € imensa a danmiormacoes.
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2.3 — PARADIGMA INOVADOR E O USO DE MIDIAS

Nos dias atuais e com o advento do paradigma imoyad faz necessaria uma
nova pratica docente, que utiliza tecnologias derimacdo e comunicacdo para
aprimorar sua metodologia e potencializar a apeagdim dos alunos.

A tecnologia aparece cada vez mais desenvolvidaaiar parte dos setores da
sociedade, e ndo poderia deixar de estar presant®i nas salas de aula, em praticas
inovadoras. Computadores, televisgen-drives projetores, e outros recursos surgem
para apoiar os conteudos e elevar o nivel de plidades no auxilio da producdo do
conhecimento. Moran (in MORAN; MASETTO; BEHRENS (B0 p. 32) destaca que:

Passamos muito rapidamente do livro para a telewdsivideo e destes para
o0 computador e mternet sem aprender e explorar todas as possibilidagles d
cada meio. O professor tem um grande leque de spo@&todoldgicas, de
possibilidades de organizar sua comunicacéo coatuoes, de introduzir um
tema, de trabalhar com os alunos presencial ealintente, de avalia-los.
Cada docente pode encontrar sua forma mais adegeaithéegrar as varias
tecnologias e os muitos procedimentos metodologiddas também é
importante que amplie, que aprenda a dominar azaf®de comunicacao.

Porém, para de fato acompanhar estas transformag®eslucadores precisam
modificar suas antigas praticas e se abrir parasiovaneiras de atuacao, além de se
especializar para terem dominio sobre as novasasid fundamental que cada
professor descubra jeitos diferentes de ensinautililear os novos meios em sala, de se
comunicar com os alunos. E é importante tambémaguaulas sejam diversificadas,
criativas.

De acordo conBehrens (1996, p. 30) “o professor tera que repansau papel,
abandonar o poder do saber absolutizado e bussartidinovas praticas pedagogicas
compativeis com as exigéncias do mundo moderno”.

Pode-se notar que a pratica pedagdgica dos edasadoesmo diante de tantas
influéncias, rupturas e transformacdes que adamrana escola, na conduta dos
professores, no aprendizado dos alunos, na metpdaona avaliagcdo, permaneceram
extremamente enraizadas em padrdoes de repeticdngioo e na explanacdo dos
contetdos. Neste contexto, a tecnologia tem mufieuldlade para conseguir espaco
nos processos de ensino-aprendizagem.

De acordo com Masetto (in MORAN; MASETTO; BEHREN®Q5, p. 135):
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A desvalorizacdo da tecnologia em educacdo temr a&am experiéncias
vividas nas décadas de 1950 e 1960 quando se ptoaupor o0 uso de
técnicas nas escolas, baseadas em teorias compntédistas, que, ao
mesmo tempo em que defendiam a auto-aprendizagemitmo préprio de

cada aluno nesse processo, impunham excessivoeitgrnicismo para se
construir um plano de ensino, definir objetivosagerdo com determinadas
taxionomias, implantar a instrucdo programada, tandardizacdo de
métodos de trabalho para o professor e de compentas esperados dos
alunos.

Esse panorama tecnicista gerou um clima de rej@ig#tdizacdo de tecnologias
nas décadas de 1950 e 1960. Apesar disso, ossodesle hoje sabem que 0s recursos
midiaticos podem ser um instrumento colaborativosaa de aula. Mas os docentes,
em sua maioria, ndo nasceram numa época inforrdatieadigitalizada, na qual os
celulares batem fotos e computadores podem seit@isttE estes mesmo educadores,
que tém tantas dificuldades para manipular as legias de informagcdo e
comunicacdo, na maior parte das vezes, nao tivépamacdo para atuar com estes
recursos. Muitas vezes, os alunos tém mais domimioso dos recursos tecnologicos

gue seus mestres. Masetto (in MORAN; MASETTO; BEBNIS, 2005, p. 142) ainda
destaca que:

O professor assume uma nova atitude. Embora, veézoptra, ainda

desempenhe o papel do especialista que possui acowros e/ou

experiéncias a comunicar, no mais das vezes deskande o papel de
orientador das atividades do aluno, de consultar, fdcilitador da

aprendizagem, de alguém que pode colaborar paaendiar a aprendizagem
do aluno, desempenhara o papel de quem trabalhegaipe, junto com o

aluno, buscando os mesmos objetivos; numa paldesenvolvera o papel de
mediagdo pedagogica.

Os docentes precisam desenvolver uma nova posauaasp relacionar com 0s
alunos, trabalhando em conjunto com eles, criaimdtigando e tornando a sala de aula
um espaco de colaboracdo. Ndo basta que os pnafesgdizem recursos audiovisuais,
facam uso de aparatos tecnologicos e elaboremasil@s privilegiando as tecnologias
de informac&o e comunicacdo. E importante que @iai$so, haja o foco na produgéo
do conhecimento e na compreenséo para o aprendizado

Neste sentido, Behrens (in MORAN; MASETTO; BEHRENX®O5, p. 72)
ressalta:

O foco passa da énfase do ensinar para a énfasprdonder. O processo
educativo em todos os niveis — e em especial nel bi@ graduacdo nas
universidades — deve propor o desenvolvimento depeténcias para atuar
em relacdo as circunstancias com que possam sentifr Na verdade,
espera-se que 0s docentes universitarios possatangoar dois pélos em
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suas praticas pedagdgicas: formar para a cidadzomnag sujeito historico e
transformador da sociedade, e contribuir para dyp&o do conhecimento
compativel com o desenvolvimento tecnolégico coptaneo.

Os docentes poderiam se apropriar dos conceitowdo paradigma existente
na atualidade e aproveitar os recursos tecnologiacs auxiliar de maneira critica suas
praticas pedagdégicas. O professor dos dias de dmje ser um agente que estuda
incessantemente, que se aprimora e que se intera & tecnologias de informacéo e
comunicacao. Moran (in MORAN; MASETTO; BEHRENS, 30(. 36) afirma que:

A educacgdo escolar precisa compreender e incorpmas as novas
linguagens, desvendar os seus cddigos, dominar oasibfidades de
expressdo e as possiveis manipulagbes. E importzdiear para usos
democraticos, mais progressistas e participativas tecnologias, que
facilitem a evolucéo dos individuos.

E inevitavel notar que as transformagdes na medgianldos professores
ocorreram, em grande parte, a inser¢cdo de tecmslap informacdo e comunicacao
como elemento de apoio ao ensino. O processo edoea@ue investe em TIC,

segundo Belloni (2001, p.9), almeja uma maior:

Integracdo dessas tecnologias de modo criativeligente e distanciado, no
sentido de desenvolver a autonomia e a competé&hwiastudante e do
educador enquanto “usuarios” e criadores das TI@de como meros
receptores; mediatizacdo do processo de ensinaffipagem aproveitando
ao maximo as potencialidades comunicacionais egégilzas dos recursos
técnicos: criacdo de materiais e estratégias, roktgids; formacao de
educadores (professores, comunicadores, produttuteses); producdo de
conhecimento.

As escolas deveriam assimilar na sua cultura, dedcritica, a linguagem da
tecnologia e, em especial, da televisdo como atladarocesso ensino-aprendizagem, ja
que a TV na escola “tem a oportunidade de introduma inovacgédo relevante no
mundo moderno da aprendizagem, que ¢€ flexibilizgidezes institucionais e
instrucionais” (DEMO, 1999, p. 56).

A televisdo é um recurso tecnoldgico amplamentendifilo, mas nem por isso
ultrapassado. A linguagem que € veiculada na T\snmeem sala de aula, é retida
pelos alunos numa mistura de aprender e brincam, a&@elocidade de imagens que é
natural para a maior parte das pessoas hoje eno djag faz com que o interesse se
amplie. Moran (in MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2005,3#1) diz que:



35

A eficacia de comunicacao dos meios eletrOnicosparticular da televiséo,
deve-se também a capacidade de articulacdo, derpsspgio e de
combinacdo de linguagens totalmente diferentes agéms, falas, musica,
escrita — com uma narrativa fluida, uma l6égica jpodelimitada, géneros,
contelidos e limites éticos pouco precisos, 0 qae ffermite alto grau de
entropia, de interferéncias por parte de conceésms) produtores e

consumidores.
Essas tecnologias ampliam as alternativas de wurgara formar
continuamente professores e também para ampliforndss de pesquisa disponiveis

para o desenvolvimento da docéncia em sala de autpje serd aprofundado no
proximo capitulo.
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CAPITULO 3: A FORMACAO CONTINUADA E A INTEGRACAO DO S
PROFESSORES COM AS TECNOLOGIAS

“O ser humano jamais para de educar-se.”

(Paulo Freire)

A utilizacdo de tecnologias para auxiliar a pafedagogica é antiga. Quadro
de giz, cartaz, caderno, livro didatico, mapa edgzcera sdo recursos que ha muito
tempo estdo presentes nas salas de aula. Mais tatd® do radio, da televisdo, das
fitas de video, da transparéncia e do retroprgjgitor exemplo, também se tornou
frequente.

Nos dias de hoje ha varios meios de comunicac@uoifres tantos ainda estao
por surgir na sociedade. A necessidade de seztualide conhecer 0s novos recursos
tecnologicos é incessante e continua. E a nocagueeamuitas dessas midias podem
contribuir com o aprendizado ainda é distante esa&danedo em grande parte dos
docentes. Porém, o professor que tem se formadwtia gos preceitos do paradigma
inovador, propde a aprendizagem dos saberes coativickade, fazendo uso de
tecnologias de informacgéo e comunicagdo em suadalegia e instigando os alunos a
criticidade e ao aprendizado coletivo.

3.1 — A FORMACAO DOS DOCENTES E OS PARADIGMAS EDUCFONAIS

Os paradigmas da ciéncia norteiam a sociedade du@agho, influenciando
também a formacéo dos professores. Aqueles qum fersinados a repetir padrées e
conceitos, calcados pelo paradigma conservadotroas carregar em suas praticas
meétodos hierarquizados que geram alunos passivdifjailmente questionam. Na

concepcao de Behrens (2007, p. 440):

O professor é influenciado pelo paradigma da sdarf formagéo, mas a
concepcao ou tendéncia pedagdgica que caractedzdcadocente pode ser
modificada ao longo de sua trajetoria profissiorfal] Os paradigmas
determinam as concepg¢fes que os professores aprassobre a visdo de
mundo, de sociedade, de homem e da propria pragclgogica que
desenvolvem em sala de aula. [..] As abordagensadpgnaticas,
conservadora e inovadora, permitem apresentarfasiaies denominacdes
para as acdes que envolvem a qualificacao de portes
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A abordagem conservadora dominou a sociedade pitosranos. E bastante
comum encontrar educadores que se formaram a garéstudos somente do contetdo
proposto, chamada de formacéo enciclopédica, semune énfase na pratica. Ainda
segundo Behrens (2007, p. 441):

A abordagem enciclopédica na docéncia acompanhoprafessores por
muitos séculos e carregou como maior heranga andistmento entre teoria
e pratica e a reproducdo do conhecimento. Na meilpotese, a pratica foi
apresentada como o saber fazer. O professor real@zatividade e o aluno
copiava ou imitava sem questionar. O preparo par@mefessor, por muitos
séculos, permaneceu focalizado exclusivamente nirdo do contetido. O
docente precisava ter dominio do conhecimento pématrar uma ou mais
disciplinas.

Além da influéncia que o paradigma newtoniano-s@éte proporcionou na
formacao dos professores brasileiros, é possivar t@ambém algumas consequéncias
na educacdo produzidas por outros acontecimenst@ribbs, como comenta Libaneo
(in PIMENTA, 1997, p. 85):

Tém sido numerosos os estudos sobre o curso dggudee os cursos de
formagéo de professores no Brasil, principalmerarér do final da década
de 70, quando o regime militar se vé forcado a@rapabertura politica em
face de dificuldades econb6micas e politicas deustestar. Junto com o
revigoramento das analises criticas da educacdionahcsurgem estudos
visando a propostas de reformulacdo do sistemardeatao de educadores,
principalmente por conta de se considerar o sistpoléico, até entao

vigente, produto de politicas antipopulares.

No final do século XVIII, na época da revolucaousttial, em que a forca de
trabalho foi gradativamente transferida do campa pa fabricas, e quando se iniciou o
processo de automatizacdo, a educacdo sofreu rinftu@a técnica. O periodo da
ditadura militar no Brasil promoveu cursos de fogaw de professores baseado em
duas linhas: a de modelar as pessoas ou a de e@nafas. Tanto a revolucao industrial
como a ditadura moldaram educadores preocupadosdormacédo para competéncias

técnicas, conforme afirma Moraes (1998, p. 39):

A técnica, ao servir de base para a Revolucao tndlisumentou também o
poder de manipulacdo do homem sobre a natureza. popalacdo
constituida de trabalhadores rurais foi sendo Buf por operarios
ocupados com a produgéo e a distribuicéo de benstimais, em decorréncia
da aplicacao real e efetiva dos conhecimentosdeaientificos na inddstria.
[...] Foi a técnica produzida pela ciéncia, trans@ndo a sociedade pelo
desenvolvimento tecnoldgico, que, por sua vez,ebecu-se, ampliando e
transformando a prépria ciéncia.
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Em grande parte do século XX os professores herdamsturas newtoniano-
cartesianas e mecanicistas em suas praticas. Aa¢diondos docentes tinha como

nomenclatura, a palavra treinamento. Behrens (300%42) destaca que:

Na década de setenta do século XXresnamentoveio atender ao modelo
fordista de producdo e visou preparar profissiorgasa executar uma
determinada tarefa por meio da modelagem. A Re@olugdustrial criou a
exigéncia do desenvolvimento da competéncia técnige propde o
treinamento do profissional necessario para atoarsetores variados. A
formacdo para competéncia técnica envolveu tan@mbito académico,
como o ambito empresarial, ambos ligados freqluestitena necessidade de
preparar mao de obra qualificada.

As praticas docentes formadas no paradigma corgarveambém eram
chamadas de capacitacéo, aparecendo muitas vezeserus industriais, nas empresas
e até mesmo nas escolas. Behrens (2007, p. 44B¢tamfirma que:

A capacitacdo tem como finalidade o acompanhameraoqualificacdo de

recursos humanos para repetir tarefas, em esgmdalcrescente e continua
evolucdo das tecnologias. A capacitacdo e a atgdlz dos profissionais

tinham como objeto a preparacao de pessoal halolipara um determinado
manejo ou técnica. A capacitacao pode ser entemdioh® 0 convencimento

ou persuaséo, o que geraria um treino sem abordedgca e reflexiva.

Na abordagem tecnicista do paradigma newtoniartestano, os conceitos de
eficiéncia e eficacia tornaram-se o foco do enspaavras que até os dias de hoje
remetem a um ensino que visa a memorizacao e adigg@Eo do conhecimento, como
assegura Masetto (in MORAN; MASETTO; BEHRENS, 20651 35):

Ainda hoje falar em eficacia e/ou eficiéncia dogesso de aprendizagem
causa calafrios em muitos educadores, seja pelardeiga desse periodo de
tecnicismo, seja pela associacdo desses concedes peogramas de

Qualidade Total implantados nas empresas e tréshafediretamente para a
escola, sem maiores andlises criticas, como secelaeg empresa se
equivalessem em objetivos, organizagdo, funciontonenresultados, seja
pela aproximacao com o conceito das assim chanestadas eficazes que
para muitos se vinculam a uma proposta neolibena @ educacéao.

Muitos professores ainda estdo atuando baseadgmnadigma conservador,
repetindo na pratica o que apreenderam com capdegia treinamento. Mas ha os que
desejam romper com esse tipo de pratica. Assing @abontribuicdo de Mizukami
(1986, p. 30):
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O ensino, para Skinner, corresponde ao arranjo odisposicdo de

contingéncias para uma aprendizagem eficaz. Ess@j@r por sua vez,

depende de elementos observaveis na presenca didsogaomportamento
ocorre: um evento antecedente, uma resposta, umtoevenseqiente
(reforco) e fatores contextuais. [...] Segundo edsardagem, considerando-
se a prética educacional, ndo ha modelos ou sist@twais de instrucao. A
eficiéncia na elaboracdo e utilizacdo dos sistemasgelos de ensino,
depende, igualmente, de habilidades do planejadorpgofessor.

Os docentes que vivenciam e admiram as novidadssaredade da informacao
desejam ultrapassar 0s conceitos conservadorezbalhtar apoiados pelo paradigma
inovador. Segundo Behrens (2007, p. 445):

A universidade nestes Ultimos trinta anos tem sielgafiada a ultrapassar a
idéia de treinamento e capacitacdo como um bloun) ourto espaco de

tempo, ofertado de maneira reduzida em pequensssou palestras. Esses
encontros, em geral, focalizam a aquisicdo de nmigdes. S&0 momentos
gue poderiam ser ofertados como a fase inicialrdogsso formativo e néo

com o carater terminal com que sdo propostos patsiicoes.

Alguns educadores tém a iniciativa de se aprimaraspeito das tecnologias de
informacé&o e comunicacdo e metodologias para lacidmas grande parte deles, apesar
de sofrer pressédo da sociedade, dos alunos e calasesa qual trabalham, luta para
manter sua pratica conforme o que ja sabe fazeiadpem ensinos conservadores.

Para que os docentes sejam inovadores € necesp&iose qualifiquem
permanentemente e que desenvolvam uma postureacetireflexiva. E importante
superar 0s conceitos e as metodologias do paradagmservador, tdo presentes e

resistentes para serem quebrados. Ainda de acond@ehrens (2007, p. 445):

A prética pedagégica em todas as areas de conh#oirrean sido desafiada
pela necessidade de buscar o paradigma da congoliexida tentativa de
superar a visdo dualista e reducionista que ainel@upa na pratica
pedagdgica de muitos professores que atuam nasgrsidades. [...] Este
movimento de transposicdo de paradigmas advindosiéheia, influencia
também a Educacdo e leva a uma tendéncia de sépedacabordagem
conservadora e positivista para dar lugar a umadgéo de professores que
leve a uma nova maneira de investigar, de ensidaraprender.

Por mais que a maioria das praticas pedagdgicda amapodie em metodologias
tradicionais, o ensino pede que mudancas sejaasfdiiante de tantas possibilidades
tecnoldgicas que podem apoiar o professor em sadalld e de tantas mudancas, nao é
mais compativel agir de acordo com a abordagenecaadora. Essas idéias podem ser
esclarecidas por Moran (in MORAN; MASETTO; BEHRENSQ5, p. 11):
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Muitas formas de ensinar hoje ndo se justificamsmBierdemos tempo
demais, aprendemos muito pouco, desmotivamo-nosnocamente. Tanto
professores como alunos temos a clara sensacdouelemgitas aulas
convencionais estdo ultrapassadas. [...] Como etmaswpocas, ha uma
expectativa de que as novas tecnologias nos tenlfigdes rapidas para o
ensino. Sem duvida as tecnologias nos permitemiamplconceito de aula,
de espaco e tempo, de comunicacédo audiovisuatabedscer pontes novas
entre o presencial e o virtual.

A mudanca de paradigma prevé uma reacdo dos poodssdrente as
metodologias conformadoras e modeladoras e umaforamcdo de suas praticas.
Entretanto, na formacdo paradigmatica de cada tmaercarregado o aprendizado
particular de sua vida. Seria adequado aos profias realizar uma qualificacéo
visando o processo de aprendizagem e ndo sé o tprodais a formacdo dos
professores precisa ser continua e progressiven Aigso, a teoria e a pratica precisam
estar juntas, para que o aprendizado seja conttenden

Em geral, a formacédo passa por trés cenarios dleenciam como sera o
caminho pelo qual seguira o docente: o pessoahc@lse o profissional. Behrens
(1996) acredita que o professor tem dois desafis puperar, o da trajetéria
profissional e o de sua vida pessoal — que englaba crencas, valores e convicgoes.
Guimaraes (2005, p. 59) afirma que:

A identidade profissional do professor tem sid@nigt predominantemente
a maneira como a profissdo docente é representadatruida e mantida
socialmente. [...] A identidade profissional que ppsfessores individual e
coletivamente constroem e a forma como a profigs@iepresentada estédo
intimamente ligadas. Assim, as caracteristicas ajyrofissdo docente foi
adquirindo historicamente e as formas objetivas aprribuiram para que
essas caracteristicas se formassem séo interdepende

Primeiramente, o professor constréi sua identigassoal, como acontece na
vida dos seres humanos, na medida em que se r&atie interagem com outras
pessoas, com o mundo, com a sociedade. Fatorasyibms, psicoldgicos e sociais
contribuem para formar a individualidade de cada Bma partir de cada ser, com sua
particularidade, nasce uma Unica identidade piofigs

Sendo assim, as caracteristicas dos cursos ded@ommase foram satisfatorios
ou nao, o tempo que duraram, as marcas que deixaatre outros fatores —
representam um fator que contribui imensamente ganstrucao da identidade, tanto

pessoal quanto profissional, dos docentes. N6V@22(Ip. 24) afirma que:
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A formagéo de professores tem ignorado, sistenmdoe, o
desenvolvimento pesspalconfundido “formar” e “formar-se”, n&o
compreendendo que a légica da atividade educasgwa sempre coincide
com as dinamicas préprias da formacao.

Os professores da atualidade estdo adquirindoosoea¢do em um periodo que
proporciona diversas possibilidades e estimulomf®o com o paradigma conservador

€ urgente e formar alunos reflexivos, quase umaegueéncia dos novos tempos.

3.2 — A FORMACAO DOS PROFESSORES

A formacéo dos professores, de acordo com Bel{i€®6) se divide em inicial
e continuada. Mais tarde, Day (2001), propde quaificacdo dos docentes ainda
abrange a totalidade do desenvolvimento profiskidiasmo com diferentes fases, a
formacdo dos professores precisa ser continua qual@ade em todas as etapas da

aprendizagem.

3.2.1 — Formagao inicial

A formacéo inicial dos docentes acontece, na naaias vezes, na graduacao —
seja nos cursos de licenciatura, seja no de Pewadbgtretanto, os conhecimentos
obtidos na graduacao nado podem ser considerados equonto final do aprendizado
para uma pessoa trabalhar como professor.

Um dos primeiros erros dos docentes € acreditappgdem adquirir formacgéo
inicial sem ter atuacdo pedagodgica. Teoria e @ati&o podem estar dissociadas,
“precisam interpenetrar-se, interligar-se, possamtio ao profissional conhecimento e
atuacdo numa realidade concreta. O compromissaloviéao profissional envolvido
com a praxis.” (BEHRENS, 1996, p. 124).

O professor que obtiver o0 maximo de contato coratasdades praticas pode
investigar melhor seu campo de atuagédo e utilizégoda para embasar com mais
propriedade sua metodologia. E, muitas vezes, @égiestrealizado no periodo da
graduacdo € o primeiro contato com a profissdo. EEte pequeno periodo nao

consegue suprir a necessidade de saber como @eddiado trabalho de um docente.
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Os professores adquirem sua primeira formacaofdeedies maneiras. A maior
parte deles é qualificada a partir dos conceitas murteiam o paradigma do docente
que o formou. Estes professores iniciantes acalmmmepetir, em sua pratica, aquilo
que aprenderam com seus docentes.

O processo de qualificacdo docente deveria passiar multiplicidade de
informacgdes que englobaas necessidades que o professor tem ao ensinarmadao

docente precisa ser ampla, variada e complexa, poopde Behrens (2007, p. 448):

A entrada na carreira profissional precisa ser gnefa para atender aos
docentes e deveria ser uma meta continua dasuigdés. [...] O momento
inicial da atividade profissional do professor dedw uma formacao que
envolve um enfoque multidimensional, ou seja, umtarconexdo entre o
cientifico, o politico, o afetivo e o pedagdgicasEs enfoques estéo ligados
diretamente com o conjunto de competéncias que @emm@ qualificacdo do
docente como pessoa e como profissional.

Muitas vezes, o professor que esta comecando @liealem uma instituicdo de
ensino, € acolhido num primeiro momento pela gesdaepois deixado sem
acompanhamento em sala de aula. E depois, nunca temi oportunidade de tirar
davidas ou de conversar sobre possiveis dificuklafiste mesmo professor ainda tem
que se relacionar com outros professores que Irafalna mesma escola, alguns
também iniciando suas carreiras, outros ja expesena profissdo. E comum se sentir
deslocado. Assim, ha “necessidade de construic8eturapidas e o fato de se sentir
sozinho para fazé-lo, levam-no a incorrer em padtique ensejam a repeticdo e a
reproducdo dos conhecimentos, tornando o sabdicestddogmatico” (BEHRENS,
1996, p. 127).

Deste modo, o docente deve buscar em sua forma¢dal ium curso que
desenvolva ndo sé suas competéncias para tralmihama escola, mas autonomia
para decidir questdes que aparecerdo no cotidizeioa importancia de buscar, lado a

lado com o profissional, o desenvolvimento pesseedundo André (2008, p. 59):

Os cursos de formacdo tém um importante papel: dedenvolver, com os
professores, essa atitude vigilante e indagative,as$ leve a tomar decisées
sobre o que fazer e como fazer nas suas situagdessiho, marcadas pela
urgéncia e pela incerteza.

E comum também, que o professor iniciante ndo eéreanuito tempo para
destinar a melhoria de sua formacao. A jornadaratetho costuma ser intensa, com

uma distribuicdo de horario de aulas que invalidalguer aprimoramento de sua
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pratica, seja por meio de uma leitura, um cursaroa pesquisa. Ainda de acordo com

André (2008, p. 60), é preciso que o professoraenh

Formacdo adequada para formular problemas, setecionétodos e
instrumentos de observacédo e andlise; que atuareambiente institucional
favoravel a constituicdo de grupos de estudo; gnda oportunidade de
receber assessoria técnico-pedagdégica; que temipa te disponha de espaco
para fazer pesquisa; que tenha possibilidade des@ae@emateriais, fontes de
consulta e bibliografia especializada.

Esse despreparo acaba comprometendo a praticafissjmnal iniciante, dando
lugar a improvisacdes e perda do controle do questdado e preparado. Quando o
profissional iniciante ndo se capacita para apgyégisua préatica pedagdgica, acaba por
repetir métodos de antigos professores. Assimatsenmportante:

Criar espacos de reflexdes partilhadas dos jovesfegsores com 0s seus
pares, que permitam a explicitacdo dos encontmasencontros na pratica
pedagégica. A condicdo inovadora e significativaapa desenvolvimento
profissional dos docentes estd calcada na existédestes espacos de
reflexdo compartilhados, que busgquem permanentemepbrtunizar o
guestionamento das dificuldades encontradas emdsakula. (BEHRENS,
1996, p. 129).

Ter o hébito de promover discussées em grupo, parélhar duividas e
compartilhar informacdes a respeito de como a qaaé exercida, pode ser uma
proposta relevante para melhorar a qualificacdoddogntes iniciantes. O processo de
formacao inicial ndo pode ser interrompido jamais.

Garcia (1992) propde a criacdo de um profissions gossa acompanhar o
trabalho do jovem professor. ENdentor, que podera sugerir leituras e novas praticas
para o desempenho do novo docente, e também esclarormacdes sobre a escola e
sobre o sistema educacional. Além disshemtor podera ser “um professor com larga
experiéncia docente que dara o seu apoio aos pooéss principiantes e com eles
desenvolvera ciclos de supervisao clinica” (in NGY/@992, p. 67).

E preciso que a formacg&o inicial de um professga senpliada. O jovem
docente precisa ser melhor preparado, com uma geite de informacdes em areas e
ramos de atividades. Além disso, seria interessamendo sé os licenciandos, mas
também seus professores, percebessem que naoapasémder o conteudo, mas é
essencial ter a nogcao da urgéncia em reconfigueidentidade como profissional de
educacao. Libaneo (in PIMENTA, 1997, p. 124) esdar
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Impde-se, assim, de forma crucial a reconstruggeedagogia e a ampliagéo
do campo de acdo profissional do pedagogo (esistaisdm educacéo)
paralelamente a um expressivo esforco de orgamizagh um sistema
nacional de formacéo inicial e continuada de peufess para o0 ensino
fundamental e médio. [...] H&, assim, evidénciagui=a Pedagogia e o curso
de formacdo profissional que lhe corresponde ndm&mb esgotou suas
possibilidades de investigacao tedrica como téra frehte grandes tarefas
sociopoliticas.

A formacéao inicial, como o0 nome sugere, € s 0 gonue toda uma preparacao
para uma carreira. O jovem professor precisa sigado a se preparar melhor, a se
envolver com a escola, a se questionar incessantersebre sua profissdo e sobre a
educacdo — em um ambito menor (em sua sala) e m@pia (no pais). O docente que
esta iniciando sua vida profissional precisa egtanto para participar de discussfes
com seus pares, sempre visando um melhor coti@éaatacionamento com seus alunos

e colegas.

3.2.2 — Formacéao continuada

A formacdo continuada, continua ou em servico @gsia, segundo Behrens
(2007), como aquela que subsidia as necessidadeprafessor de se atualizar
constantemente sobre suas atividades, durantergaiia profissional. O professor
necessita, ao longo de sua vida docente, refletlielmter a respeito de sua pratica
educacional e possiveis transformacfes que podemeocBehrens (2007, p. 448),

afirma que:

A formacdo continua, continuada ou em servico awgdoda carreira,
demanda o levantamento das necessidades dos prefessiversitarios e a
proposicdo de sessdes continuas de discussdo exameflsobre as
possibilidades de mudanca. Este movimento precisatemplar a
possibilidade de oferecer metodologias que foaaliza producdo de
conhecimento significativo para construir uma fogd@m que leve ao
desenvolvimento pessoal, social e profissional coitiadao.

Torna-se relevante que sejam ofertadas, dentregpbge escolar, possibilidades
de encontrar, individualmente ou no coletivo, aldivas para a melhoria da pratica
pedagodgica. As necessidades dos docentes precesaatesdidas, para a criacdo de

processos de formacgao continuada.
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Uma boa alternativa seria que os cursos de formagébssional fossem
requeridos pelos professores, e ainda, planejagosp®stos por eles. Desta forma, os
docentes teriam a chance de participar e mapeansiracdo de materiais que de fato

podem transformar sua metodologia:

Os projetos de formagdo do profissional do magdstaprmalmente sdo
planejados e executados por grupos de especialista®evido ao grande
nuamero de professores convocados, em funcdo dalalefia adotada, ndo
ha possibilidade do envolvimento dos docentes.itid® destes € a de ouvir
e depois reproduzir a proposta anunciada. [...] p@fessores ndo sao
ouvidos sobre as suas dificuldades e expectatieas,propostas sao
autoritarias. (BEHRENS, 1996, p. 133)

Além disso, seria ideal que o docente dispusessentj@o para se qualificar, de
flexibilidade de horarios, de uma ampla oferta dessjbilidades, além de ter a
oportunidade de se aprimorar em espagos fisicoguades e ter materiais de apoio
condizentes para a melhoria da pratica pedagdgica.

Por outro lado, é importante ressaltar que o psofese enriquece de saberes
gue possam elevar sua capacidade profissional m&e sprimorando na ciéncia que
leciona, mas apreendendo conteldos que sejam esapi@zanelhorar sua pratica
pedagogica, seu modo de ensinar e de produzir conéetos com seus alunos e
colegas. Libaneo (in PIMENTA, 1997, p. 109) destaica a Pedagogia tem seu campo
particular de investigacao, que precisa ser amplgereprofundado por quem atua em
sala de aula, antes de optar por valorizar o comegeto acerca das demais disciplinas:

N&o se trata de requerer a pedagogia exclusividadeatamento cientifico
da educacdo; quer-se, no entanto, reter sua pedatia em responsabilizar-
se pela reflexdo problematizadora e unificadora ptoblemas educativos.
[...] A multiplicidade de enfoques e analises qaeacteriza o fendbmeno
educativo ndo torna desnecessaria a pedagogias eggsalta seu campo
proprio de investigacdo para clarificar seu objety sistema de conceitos e
sua metodologia de investigacéo, para dai podepsgpr-se da contribuigdo
especifica das demais ciéncias.

Seria interessante que o0s pedagogos fossem prepapaia atuar como
mediadores dos processos de formacdao tanto icmnab continuada. Segundo Masetto
(2005), mediacao pedagodgica “é a atitude, o corapmmto do professor que se coloca
como um facilitador, incentivador ou motivador dpremdizagem” (in MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 144). Os profissionalsetdais que atuam como

docentes necessitam da percepcado que ndo basta tdiploma universitario ou um
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titulo de doutorado ou mestrado, mas sim, € prepigohaja formacédo especifica para
trabalhar em sala de aula. Neste caso, a qualficapntinuada € imprescindivel,
principalmente na area pedagogica.

As instituicbes de ensino precisam de constantestimento na formacéo de
seus professores. Muitos deles acreditam que par@uth basta repetir a metodologia e
as atividades que aprenderam com seus docentds.Bedo, o paradigma conservador
se instaura e as exigéncias da sociedade da infaoeada globalizacdo passam longe,

tornando a pratica destes professores inerte a:vazi

Para mudar, o professor precisa de acompanhamente erientacdo
pedagodgica, além de muito tempo de leitura e ded@ad passagem de uma
abordagem conservadora para uma inovadora exigesnprocessos. [...]
Devem buscar a¢bes que provoquem o professor eurm & produzir,
questionar, refletir, construir, criar ou projepara produzir o conhecimento.
Especialmente, precisam de momentos de troca eisdasddo com seus
pares para manter a proposta e ndo recuar ao gimeirevisto que aparece
em sua jornada. (BEHRENS, 2007, p. 451).

Para que a mudanca paradigmatica aconteca € poeasus docentes absorvam
ao maximo o conteudo das formacdes continuadasicri@em, em suas metodologias,
as vivéncias que ali usufruiram. Antes disso, digsimnal de educacdo necessita de
mais oportunidades para se capacitar, com o apsoudiversidades e por meio de
politicas publicas adequadas as necessidades destés. E ainda, o professor precisa
ter a chance de se desenvolver no ambito pesstmlt@balho, se reunindo com seus
pares e refletindo, sempre, sobre novos caminipossveis solu¢des para as urgéncias.
A patrtir dai, praticas pedagogicas inovadoras poenar espaco e atender a formacao

de alunos criticos, reflexivos e criativos.

3.2.3 — Formagao para o desenvolvimento profissioha

A formacédo para o desenvolvimento profissional &eddrante a vida do
professor e acompanha toda a sua carreira, ingg@a@drea técnica em que atua, a sua
atuacao politica escolar, o exercicio da cidadamaprofundamento pedagdgico, além
de sua incessante qualificacdo no ambito pessoal.

O desenvolvimento profissional permanente, segubdyg (2001), precursor
dessa designacédo na formacao dos professoresbarggtotalidade do corpo docente, ja
que € necessaria uma atualizacdo constante noizjuesgeito ao aprendizado. Com
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ISso, constituem-se profissionais “emocionalmemteligentes que sejam formados para
pensar, reflectir, avaliar, procurar e proporciooportunidades de desenvolvimento de
realizacdo individual, que desafiem e apoiem cadwa (DAY, 2001, p.319).

No desenvolvimento profissional, o professor deverse aprimorar
constantemente, durante toda a sua carreira, psira ae reciclar, se informar sobre as
transformacdes, adquirir novos saberes, se quastise inteirar sobre as perspectivas
da area e alterar seu modo de ver e de atuar coofissponal da educacdo. Neste

sentido, Behrens, (2007, p. 452), propde:

A docéncia envolve ainda habilidades comunicatiwade relacionamento
essenciais para o desenvolvimento de aprendizageividuais e coletivas.

O envolvimento e o compromisso com as aprendizagerauno podem ser
fundamentais para o sucesso da formacdo continslgprofessores, pois
estes docentes entendem que seus papéis enguafigsignais vao além de
ensinar na sala de aula, mas precisam provocandipagens que preparem
o aluno para a vida.

O foco do professor que almeja estar sempre emranegso de formacgéo é o
aluno. Com esta visao, o docente percebe que ppazisa ininterruptamente aprender
novos conhecimentos, ter contato com linguagerdita® experimentar midias nunca

usadas em sala, enfim, ouvir a demanda de sewnthsc Os professores precisam ser:

Bem informados, mas respeitadores daqueles igr&antamaveis e
atenciosos, mas exigentes e severos se a sSitusgsEim @ exigir...
inteiramente livres de preconceitos e absolutameistes na forma de lidar
com o0s outros... atentos as necessidades indigiddes alunos, sem
negligenciar a turma como um todo... capazes deemandisciplina e a
ordem, embora permitindo a espontaneidade e fantasiptimista e
entusiasta, mesmo acalentando dividas e apreepeéssais... capazes de
lidar com o imprevisto. (JACKSON in DAY, 2001, p)38

A fase do desenvolvimento profissional comeca goamg@rofessor inicia suas
atividades em sala de aula, mas nunca terminaekiglocente um constante processo
reflexivo, uma vontade de se qualificar, de edtamta ao rumo politico na educacao, de
se capacitar tecnicamente sempre que for precisosatber que sempre pode se

desenvolver mais, como afirma Behrens (2007, p):454

O desenvolvimento profissional baseado na reflex&ige encontros
periddicos e continuos para dar voz aos professerassim provocar o
processo individual e coletivo de transformacdaoAstrucdo de histéria de
vida dos docentes tem aparecido como possibilidadaiciar e interpretar o
significado da realidade que os rodeia e pode temaestratégia para
provocar o envolvimento continuo e o apoio mutuoeens professores.
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Os processos de uma adequada formacéo iniciadtemeada acabam por refletir
um bom desenvolvimento profissional na carreira dosentes. A reflexdo e o
investimento das instituicdes de ensino e dos @rg@wernamentais em qualificacdes
que permitam uma transicdo do paradigma conservaalar 0 inovador precisam ser
incentivados. Assim teremos professores mais camgidos e alunos melhor
preparados.

3.3 A FORMACAO DOS PROFESSORES COM A INTEGRACAO DE
TECNOLOGIAS

Os artefatos tecnologicos — que, para Reis (1986) maquinas e recursos
técnicos — sdo muitas vezes, desconhecidos pebldldaddem geral. Assim, esses
artefatos acabam sendo novidade também para cspoofeespecialmente para o que
exerce sua docéncia no ensino publico do Bragil,ciente de investimentos para

aprimorar suas condicdes de trabalho em sala de labBneo (in PIMENTA, 1997, p.
120) comenta que:

A pedagogia no Brasil vive um grande paradoxo: antpuse verifica uma
intensa pedagogizagdo da sociedade com o impact imavaces

tecnologicas, da informatica, dos meios de comgéala difusdo cultural e
cientifica e da propaganda, no meio educacionadagogia encontra-se no
descrédito, assim como a atividade docente.

Os recursos tecnolégicos tém que fazer parte doemte escolar. Os docentes
que querem atuar com criatividade, criticidade maximo de possibilidades para o
melhor aprendizado de seus alunos poderiam inegrilsuas praticas pedagodgicas a

utilizacdo de tecnologias de informac¢éo e comudicaSendo assim, Behrens (2007, p.
450) afirma:

Esses processos metodoldgicos precisam incluirvo genario tecnolégico
disponivel que possibilitem o acesso a informacd@ eroducdo do
conhecimento. Os recursos tecnolégicos quando lidirados a servico da
aprendizagem séo possibilidades didaticas e fovamtiAssim, uma pratica
pedagodgica inovadora inclui propostas que permiiasenvolver as novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo no deerde ampliar os
recursos de aprendizagem.
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Nos dias de hoje, professores que tém a oportumidiad receber formacéao
continuada e que sao capacitados para utilizaarfemtas tecnoldgicas para auxiliar a
producdo de conteuddo no processo de ensino-apagietiz consequentemente,
trabalham com praticas inovadoras e tém resultatasd positivos em sala de aula,
como destaca Masetto (in MORAN; MASETTO; BEHRENGOZ, p. 152):

Essas novas tecnologias cooperam para o deseneoivinda educacdo em
sua forma presencial (fisicamente), uma vez queemmod usa-las para
dinamizar nossas aulas em nossos cursos presetmingndo-0s mais vivos,
interessantes, participantes, e mais vinculados aomova realidade de
estudo. [...] Como tecnologias, porém, sempre sesaptam com a
caracteristica de instrumentos, e, como tais, exigéciéncia e adequagdo
aos objetivos aos quais se destinam.

Para utilizar recursos midiaticos em sala de gulieneiramente, o professor
precisaria, de acordo com Leite (2003), de umaabetfizacdo tecnoldgica’. Assim, o
docente poderia apreender continua e crescenteraaugar criticamente as tecnologias
de informacao e comunicacéo existentes no ambésctdar e na sociedade.

Na década de 1980, surgiu o termo “Tecnologia Edanal”, que, segundo o
autor, é “fazer-se educacédo contextualizada coguestfes sociais e suas contradi¢des,
visando o desenvolvimento integral do homem. hap basta utilizar tecnologia, €
necessario inovar em termos de pratica pedago@i€dTE, 2003, p.12).

O professor que se apdia numa pratica de ensineatbasno paradigma
conservador ndo s6 abole de seu cotidiano edu@kocionomputador, a televisao, a
pesquisa naternet entre outros, como afasta de sua metodologi@l@gias como um

mapa ou um livro. Ainda segundo Leite (2003, p.&4)tecnologias deveriam estar nas

escolas para:

a) diversificar as formas de atingir o conhecimgbloser estudadas, como
objeto e como meio de se chegar ao conhecimentpgdrazem embutidas
em si mensagens e um papel social importante;rajifieao aluno, através
da utilizagcdo da diversidade de meios, familiasgacom a gama de
tecnologia existentes na sociedade; d) serem difioaidas e
democratizadas. Para isso o professor deve teezelado papel delas
enquanto instrumentos que ajudam a construir agfa®o aluno pensar.

Para que o professor altere sua atitude em salaldgo primeiro passo é refletir
sobre quais caminhos podem leva-lo a uma mudandataleE estas transformacoes,
quando vierem, acontecerdo de maneira coletivaadugt. O docente precisa estar

disponivel para aprender sempre, e assim, ensaqareader de volta, com seus alunos.
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Uma das possiveis alternativas para que o profespamnse suas atitudes é
encontrar em seus pares, ouvidos atentos parasd@es que o levem a produzir
conhecimento, a criticar antigas verdades, a alteraue for preciso no sistema
educacional. E nesse caminho de mudancas, de lpascama pratica inserida no
paradigma inovador, 0os recursos tecnoldgicos afememuito auxilio, como afirma
Behrens (2007, p. 448):

A compreensao do professor enquanto profissiorabtua na escola inclui a
atitude reflexiva sobre os paradigmas inovadores garacterizam a
docéncia. As possibilidades de optar por metodatogde ensino
transformadoras, incluem a utilizacdo de recursesndlégicos com
criticidade, além do necessario conhecimento sabrdisciplina que o
docente se prop0e a trabalhar.

O docente necessita de constantes pesquisas sobréCa— tecnologias de
informac&o e comunicacdo. Além de utilizar os reasirtecnologicos para obter mais
informacdes e inserir as novas midias para apoigeddos em sala de aula, seria muito
interessante debater com os alunos e aprender eshtevos meios de comunicacao

junto com eles:

O professor deve reconhecer que estes estudamtesmtrconsigo uma

bagagem de conhecimento que nédo pode ser ignddadacente devera ser
capaz de valorizar os referenciais que os alunostedram em suas vidas e
desencadear processos para que estes alunoseantiesses referenciais com
0s conhecimentos propostos na sala de aula. (BEIBRE®S6, p. 40)

Portanto, os proprios professores precisam percgber os alunos sédo de
extrema importancia para mobilizar mudancas emicasatconservadoras na sala de
aula. O docente necessita de abertura para apreoderseus alunos e a escola da
percepcdo que 0S recursos tecnologicos podem dramesf a metodologia. As
tecnologias de informacéo e comunicacéo, cadaapmalsua riqueza e possibilidade de
uso com viés pedagogico, deveriam ser mais vattagzaa educacédo, tematica que sera

abordada no capitulo seguinte.
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CAPITULO 4: RECURSOS TECNOLOGICOS NA EDUCACAO

“Os avancos da informatizacédo invadem todos ostesala vida.”
(Pedro Demo)

A cada ano surgem novos recursos tecnoldgicos graxessos de interacéo
humana se ampliam e se solidificam. Ainda existaritan barreiras de tempo, espaco e
conhecimento. As tecnologias de informagcdo e cocagép, definidas por Belloni
(2001, p.7) como méaquinas inteligentes, estédo sfasas publica e privada:

Do cinema mudo as redes teleméticas, as prindipgtituicdes sociais foram

sendo transformadas por estas tecnologias quediassde hoje (mas as
mudancas sao tao rapidas!), estdo compreendidagpnessao tecnologias de
informacgdo e comunicacao (TIC).

A medida que o uso das formas de comunicacdo sdicame que ha
continuamente um desenvolvimento cientifico, noyd€, as NTIC, apareceram.
Kenski (p. 28, 2008) destaca que:

O avanco tecnoldgico das ultimas décadas garaatiasnformas de uso das
TICs para a producdo e propagacdo de informacdemtesacdo e a
comunicacdo em tempo real, ou seja, no momentowEofato acontece.
Surgiram entdo, as novas tecnologias de informag&mmunicacdo, as
NTICs. Nessa categoria € possivel ainda consideréglevisdao e, mais
recentemente, as redes digitais, a internet. Ctanalizacdo do uso dessas

tecnologias, o adjetivo vai sendo esquecido e tedaschamadas de TICs,
independentemente de suas caracteristicas.

O crescimento tecnoldgico das Ultimas décadas parmiaparecimento das
novas tecnologias de informagdo de comunicacao, kiasa assim, cada uma das

NTIC tem suas especificidades e uso diferenciacksbogedade.

4.1 — TECNOLOGIA E TECNICA

A sociedade atual percorreu um longo caminho pdragar onde esta
atualmente. A técnica e a tecnologia contribuirama @ evolucdo em diversos setores
do mundo, direcionando o percurso para o0 qual ossseumanos iriam seguir. O
desenvolvimento da sociedade, principalmente apdsewdlucdo industrial, foi
galopante. Porém, antes desse periodo, houve ndéta®bertas importantes para o

coletivo e para a perpetuacédo da espécie: a ingathgdogo, a criacdo de cidades, o
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surgimento da energia elétrica — e os meios de cmagAo que vieram a partir disto
(telefone, radio, cinema, TV, etc.) — e uma infadd de outras descobertas.

Ha diferenca entre técnica e tecnologia. Sado padasemelhantes, com
definicbes parecidas, mas que se diferenciam emess#ncias. E, para a compreensao
da evolucéo tecnolégica no mundo, é necessario fazeparacado destes dois conceitos.

Para Black e Harrison (in REIS, 1995), tecnologiam@ processo disciplinado
que utiliza recursos cientificos, materiais e hupsapara alcancar os propoésitos do
Homem”. Os primeiros instrumentos utilizados naoksccomo a caneta, o quadro de
giz, e o livro, por exemplo, eram exemplos de reasitecnolégicos. Nao sé meios mais
novos como o radio, a televisdo e o computadonigzete desse escopo.

Kelly (2007) destaca que tecnologia, entre outraisas, engloba aparatos
técnicos, maquinas e meios de producdo. Para @, autpalavra tecnologia sugere
objetos, mas hoje o termo abrange também a realidatual, a banda larga e a
inteligéncia artificial.

Kenski (2008) acredita que a tecnologia esta erost@d espacos e € intrinseca
em nossas vidas. A construcdo e a utilizacdo dequipamento para uma atividade € o
gue define a palavra tecnologia. O conceito de s\deanologias e o critério para
identifica-las pode ser visto como:

Sua natureza técnica e pelas estratégias de @ma@pre de uso. [...] Ao se
falar em novas tecnologias, na atualidade, estamos referindo,
principalmente, aos processos e produtos relacieneoim os conhecimentos
provenientes da eletrénica, da microeletronicasetel@comunicacdes. Essas
tecnologias caracterizam-se por serem evolutivas, seja, estdo em
permanente transformacéo. (KENSKI, 2008, p. 25).

Ja a técnica existe ndo s6 em magquinas, mas eas @ugas, Como a economia,
0 esporte, a medicina, a culinaria e as artescAida pode ser encontrada também nos

processos e instrumentos. Lévy (1999, p. 21) afgquea

As técnicas viriam de outro planeta, do mundo dasjuimas, frio, sem

emocao, estranho a toda significacdo e qualquer yaimano. [...] N&o

somente as técnicas sdo imaginadas, fabricadasterpeetadas durante seu
uso pelos homens, como também é o préprio usosinteme ferramentas

gue constitui a humanidade enquanto tal.

Ter técnica é ter pratica e experiéncia em lidan determinada coisa. A técnica

€ a habilidade construida, exercitada a cada deaqairida. Para Valéria Marcondes
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(2006, p. 168) técnica “é o saber posto em préticaelemento criador deste saber € a
cultura. A técnica esta no homem e na sua intere@&oo mundo”.

Depois que a tecnologia se apropriou da técnica pa& ampliacdo, podemos
notar varios periodos de destague na evolucaolalgicedo ser humano X maquina. A
partir da segunda revolucdo industrial, a técniea desenvolve nos setores de
termodindmica e nuclear. Simondon (in LEMOS, p. 3304) sugere trés niveis de

evolucéo da técnica na histéria:

O elemento (a ferramenta), o individuo (a maguéna)conjunto (industrias).
A técnica transforma-se em tecnologia a partir deelndos individuos
técnicos. O nivel dos elementos persiste até daseddll, introduzindo a
idéia de progresso continuo. O segundo nivel, ardbgiduos, corresponde
ao momento em que a maquina toma o lugar do honeemo enanipulador
de instrumentos. E a fase do controle do domininadareza. Aqui estamos
no coracdo da modernidade técnico-cientifica.

No século XXI, a evolucdo caminha para outra véeteque revoluciona a
comunicacao global: as redes surgem e a ciberaujue, para Lévy (1999, p. 17) “é o
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais)pidgicas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem jum® avescimento do ciberespaco”,
daweh se instala na sociedade. A partir daitarnetocupa o lugar de uma das maiores
revolucdes tecnoldgicas e torna-se parte do dek@memto, modificando o cotidiano e
as relacdes dos seres humanos. Apos o advent@mzdgia virtual no processo de
incremento da humanidade, os meios de comunicagidingaram a evoluir

incessantemente.

4.2 — A TECNOLOGIA NA PRATICA PEDAGOGICA

As escolas dos dias de hoje sdo desafiadas a rcrgsardo fazem uso de
tecnologias de informacéo e comunicacao. A tecrmlclgega a cada dia para aprimorar
0 ensino, para favorecer o aprendizado, para caalbom os estudantes, para apoiar o
contetdo que o professor quer enfocar. GadottiQ200209) afirma que:

A pluralidade de meios de comunicacéo coloca-neslialamente o tema da
pluralidade dos meios de educacdo. O que impoadidamto, na educacao,
nado é tanto melhorar um Unico meio de educar, @igeé-lo ao maximo; o

gue importa é colocar a disposicdo dos educandas maitiplicidade de

meios. Sao tdo necessarias as bibliotecas quantovidentecas, os

laboratérios, os panfletos, a televisao, etc.
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Ha dois tipos de educadores: aqueles que negamatancia de saber utilizar
0S novos recursos tecnolégicos que podem apoia sweodologias de ensino e
aqueles que instintivamente incorporam em suasicpsatpedagodgicas as nhovas
tecnologias, aceitando a evolucao natural das Té@reveitando o desenvolvimento a
favor de uma docéncia com recursos inovadores.

Os primeiros sao aqueles professores que difictiené®dm contato com as
midias — alguns né&o utilizam neeimail em suas vidas particulares. Este tipo de
educador parece ser contra qualquer tipo de nowitlsmholbégica, e mais ainda, contra
fazer mudancas em sua pratica e romper com seigesaparadigmas. Tém verdadeiro
pavor em relacdo as maquinas, e resistem em apreviole computadoriaternet por
exemplo.

Os segundos sdo os educadores que utilizam midiasala de aula. Muitos
deles sédo professores jovens que ndo encontramnar mdiculdade em manusear
recursos tecnologicos e ja elaboram suas pratiedagdgicas naturalmente imersas
dentro de um contexto digital.

Existem ainda professores que, mesmo tendo didelde conservando
resquicios de apego aos meios de comunicacdo itra@is, se empenham em
acompanhar o desenvolvimento da tecnologia e eemder a utiliza-la para transportar
seus conhecimentos para a sala de aula. Estedipoofessor se enquadra no espaco
ocupado por muitas pessoas da nossa sociedade.

Quem tem mais de 30 anos nos dias de hoje — qaewnantes dos anos 80, néo
teve uma educacéo pautada pela convivéncia dianaas midias digitais — para Lévy
(1999), digital é toda informacéo, incluindo as gmas, que foi traduzida para niameros,
maneira pela qual os computadores decodificam & ados.

Pessoas que nao cresceram utilizandaeanete o celular, por exemplo, nédo
sao “nativos digitais”, termo utilizado pela primevez por Marc Prensky (2001), e que
remete aos estudantes dos dias de hoje, que nefan@sas primeiras geracdes que
cresceram utilizando as novas tecnologias.

Os nativos digitais passaram suas vidas inteirdeados por computadores,
videogames tocadores de mdusica digitais, filmadoras, cedslare todas as novas
tecnologias. Jogos de computadmimails internet telefones celulares, redes sociais e

mensagens instantaneas fazem parte de suas vidamdresultado desta convivéncia
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num ambiente que motiva a interacdo, os estuddatasualidade pensam e processam

as informacdes de maneira diferente.

A vivéncia interpessoal e emocional transferiu-aeapum espaco abstrato,
um espaco em verdade inexistente, mas que mesnm assmula as
pessoas a caminharem por ele, um espaco chamadioud [...] € a regido
construida pelas capacidades técnicas da compidacko mais avancada.
[...] Pelo espaco virtual eu posso praticar asid#tiles mais diferentes,
interessantes, empolgantes, munindo-me de equig@snenapetrechos que
me vao conduzir abstratamente a outros mundos (MARQES FILHO,
2001, p. 61).

Os nativos digitais conseguem assistir TV, escoasica, enviar torpedos no
celular e conversar por mensagens instantaneagwstagtopsao mesmo tempo, com
total concentracdo. Tém habilidade para fazer pessjiem variositessem perder o
foco, para escrever em sebigs para assistir TV e produzir conteudos, tudo isso
simultaneamente. Até mesmo as relacdes sociais ddéentes: jovens assim podem
fazer amizadesnlineantes de se conhecerem pessoalmente.

Outra terminologia de Prensky (2001) é a definigad‘imigrantes digitais” —
nome dado as pessoas que nasceram antes da ¢ah @ligue tem que aprender a
conviver e a trabalhar com as novas tecnologias Maitos imigrantes, por mais que
se adaptem as novas ferramentas, conservam ungusdiando se desprendendo de
antigos habitos e mantendo velhos comportamentmsp ® de imprimire-mails para
|&-los no papel, por exemplo.

Tanto os imigrantes quanto os nativos digitais mmnhecimento de que as
novas tecnologias dos dias de hoje possibilitanasdormas de dialogo e de acesso ao
desconhecido. Professores que imigraram para oardigdal precisam de capacitacao.
O gque as escolas precisam fazer é utilizar a tegieot em toda a sua complexidade e
capacidade — para fins educativos, ou seja, fagerdos recursos midiaticos para a
construcdo do conhecimento. Os docentes precis@an@entes que 0os computadores
sdo imensas bibliotecas virtuais, de que ha anmdsed aprendizagem riquissimos que
podem auxiliar na efetividade do aprendizado eagtexnologia, quando bem utilizada,
€ uma ferramenta educacional que transforma e @Udamar as pessoas de maneira

potencial. De acordo com Sancho (1998, p. 17):

Um saber fazer que, se ndo quiser ser mecanicisténeiro, deve levar em
consideracdo as contribuicdes dos diferentes ambitdentificos,

constituindo-se, por sua vez, em fonte de novo ecintento. Quando
damos a conotacdo de educacional a tecnologiag pesdu sentido genérico
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e passa a se referir a todas as ferramentas mi@lecorganizadoras e de
instrumentos a disposicdo de ou criados pelos atifes envolvidos no
planejamento, na prética e avaliacao do ensino.

A maioria dos docentes né&o foi preparada adequaderara lidar criticamente
com recursos midiaticos, ndo recebeu formacdo sobe® da tecnologia na graduacao
e nao se capacitou em formacgdes continuadas, seaneras vezes autodidatas em

operacionalizar recursos multimidia, como afirmasie, (2008, p. 126):

E necessaria uma nova administragdo do tempo dantioe de toda a escola.
Um tempo maior para planejamento das atividadegbelecimento de

intercAmbios diversos e realizacéo de cursos pamas de aperfeicoamento
e atualizagdo de todo o staff pessoal pedagdgienneinistrativo. Essas

alteragfes nas estruturas escolares caracterizasoree desafios para a
educacéo e, sobretudo, requerem novas concepc@ealpadar conteddos,
novas metodologias de ensino e novas perspectigala p acdo de

professores, alunos e todos os profissionais deagédo.

E importante que, nos cursos de formacdo de edwesmgara a utilizacio de
recursos midiaticos nos processos de ensino edipagem, seja valorizada a forma de
uso e as possibilidades de aproveitamento em saldetnologias de informacéo e
comunicacao. Sendo assim, Moran (in ROMANOWSKI,£Z@0253) afirma:

E fundamental hoje pensar o curriculo de cada cumuno um todo, e
planejar o tempo de presenca fisica em sala de @ula tempo de
aprendizagem virtual. A maior parte das disciplinpede utilizar

parcialmente atividades a distancia. Algumas qugeex menos laboratério
ou estar juntos fisicamente podem ter uma cargarndai atividades e tempo
virtuais. (...) Os cursos de formacdo, os de lodgeacdo, como os de
graduacédo, precisam ampliar o conceito de integragfireflexdo e acéo,
teoria e pratica, sem confinar essa integracao Is@na® estagio.

Mas além da capacitagdo em cursos de graduacdo airsws de formacgdes
continuadas, a habilitacdo de educadores para @aisecnologia, em geral acontece
quando eles se véem numa situacdo de necessidadenkdecimento especifico. A
aprendizagem busca a informacao significativa,sajyiea, a criacdo de novos projetos
e ndo somente a aquisicdo de contetudos formais:

A Internetesta se tornando uma midia fundamental para aligas@ acesso
instantaneo a portais de busca, a disponibilizaigiiartigos ordenados por
palavras-chave facilitaram em muito o acesso awmrirdcdes necessarias.
Nunca como até agora professores, alunos e todogladdos possuiram a
riqueza, variedade e acessibilidade de milhdesadengas WEB de qualquer
lugar, a qualquer momento e, em geral, de formiitga MORAN, 2008, p.
101).
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Com o advento daternete no universo da cibercultura de Pierre Lévy (1999)
que definiu a sociedade como 0 novo espaco de doagdo proporcionado peleeh
fazer pesquisa se tornou mais facil ja que a angditde possibilidades de onde se
buscar informacfes de qualidade e a quantidadsteleem que se pode procurar por
determinado conteudo € inerente. Tudo isso sem dgaicasa, ou da escola. Os
professores podem buscar aparatos — videositemicomo oyou tube matérias em
jornais e revistas de circulacdo nacional e int@omal, teses e dissertacdes, foruns de
discussbes, apresentacfes, artigos e uma infinidadmformacdes confiaveis para
ampliar seus conhecimentos.

Isso no ambito individual, para adquirir novos sebepara si, e também no
profissional, para utilizar em sala de aula conssdunos e para pesquisar conteudos
gue possam contribuir com seu trabalho.

E os alunos, por sua vez, podem participar ativéenda processo de ensino
aprendizagem. Atualmente, a prépiigernet incentiva o trabalho colaborativo, a
producdo de conteudos inéditos e a interatividageopostas da chamadaeb 2.0 A
pesquisa navebenvolve a leitura, a interacdo, a cooperacaa;re@gdo de algo a partir
das idéias e da socializagdo da informacdo. Pmfessaluno deveriam mudar para
atender este novo momento educacional, como ddseaski (2008, p. 126):

A caracteristica dessa nova forma de ensinar épfiaag@io de possibilidades
de aprendizagem e o envolvimento de todos os qu&ipam do ato de

ensinar. A pratica de ensino envolvida torna-se ag# dindmica e mista.
Mesclam-se nas redes informaticas — na prépria aghm de

produgéo/aquisicdo de conhecimentos — autoresterdsj professores e
alunos. A formagdo de “comunidades de aprendizagesni que se

desenvolvem os principios do ensino colaborativo, exuipe, € um dos
principais pontos de alteracdo na dindmica da ascol

Nada mais enriquecedor para o aprendizado do edoicdm que realizar uma
pesquisa proposta pelo professor, colaborar coranteédo, e ter a oportunidade de
produzir um material inédito. As escolas dos dtaaia precisam tiram proveito do que
a tecnologia pode fazer pelos jovens. Por exemfplmamentas como dwitter —
microblogque envia informacdes rapidas, em tempo realiptdenete que permite que
seus usuarios enviem e recebam contetudos de atadaifleres — desbancam jornais e
ate sites de noticias, por sua agilidade de coragad

Possibilidades como esta ndo existiam até bem pimepo e podem cooperar
com o professor. Por exemplo, perguntas podemaseadlas e enviadas para o e-mail
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ou para o celular do aluno. A maior parte dos eddms gostaria de ser instigada, em
tempo real, de maneira personalizada.

Outra forma de tecnologia que pode auxiliar a paagpedagodgica e que
revolucionou a rede éyou tube, sitgue condiciona videos — caseiros ou ndo — e que
permite que qualquer internauta possa tanto ingaanto ver o que foi produzido (por
uma webcam ou por equipamentos profissionais). Neste caso,alonos podem
preparar videos sobre o que esta aprendendo emdesatalla e contribuir com a
construcdo do conhecimento.

Lamb (in SANCHO, 1998, p. 45) afirma que todaseasamentas educacionais
midiaticas que surgiram até hoje, desde textos ratéprojetores, televisdes e

microcomputadores, estdo interligadas numa intedatie singular:

A utilizacdo de diferentes canais permite que asfegsores levem em
consideracdo os diferentes estilos cognitivos. Altimidia estimula a
exploracdo, a auto-expressdao e um sentido de pdame quando permite
gue os estudantes manipulem os seus componentaslfdsntes multimidia
ativos favorecem a comunicacdo, a cooperacdo elaboracdo entre o
professor e os alunos. A multimidia torna a apmagkm estimulante,
atraente e divertida.

A internetchega como uma alternativa para os estudantestrode fora das
escolas — terem acesso a recursos de audio, \ddepacdes, fotos, textos, musicas
enfim, qualquer informacdo, nas mais diversas midRrofessores que utilizam
recursos tecnologicos em sala de aula e que emrangdesenvolvimento deste setor
como algo positivo, empregando mudancas em sudiegwxgedagodgicas, tém seus
alunos como aliados. As tecnologias de informacdcomunicacdo facilitam a
compreensao de contetdos abstratos, ajudam nat@sf@um problema, aumentam a
vontade de aprender e ampliam a participacdo dosos| além de aprimorarem a
metodologia dos docentes.

As possibilidades de aprendizado com o0 uso de liegiag e de materiais
eletrénicos que podem auxiliar na obtengéo de umhexmento complexo, subjetivo e
interdisciplinar é cada vez mais notoria. Antedrasutipos de tecnologias ja existiam: o
livro didatico, o quadro, o giz, etc., e ainda esdia professores que acreditam que as

maquinas podem desumanizar a educacdo. Sanchq filZBacredita que:

Um dos aspectos considerados mais perigosos da adhancultura
tecnoldgica é a sua tendéncia para descontextyalifavar em consideragdo
somente agqueles componentes dos problemas queniérsalugdo técnica e
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a desconsiderar o impacto — nos individuos, nsedade e no ambiente —
provocado por ela. Uma das consequéncias mais atasdilesta perspectiva
€ a generalizacdo da crenca de que somente madqamasstrumentos) de
invencdo mais recente séo tecnologia.

Existe um imenso paradoxo na sociedade atual. Bludtws que criticam as
novas tecnologias, especialmente o seu uso endeadala, continuam colecionando
aparatos eletrbnicos que tornam suas vidas maiticgga— celular, carro e
eletrodomeésticos, por exemplo. Mas, cabe reflatbres qual o motivo de adorar as
facilidades tecnologicas para o conforto do cotidi@ barrar a entrada dos recursos
digitais na escola.

E provavel que o medo do desconhecido cause desdésisténcia, como
discute Araujo (in MERCADO, 2007, p. 66):

A resisténcia em funcdo da acomodacdo pessoal disgwoal,
principalmente dos docentes que estdo ha basanpmttirabalhando em sala
de aula e que resistem em mudar, tendo em vistaadicdo das TIC, que
tém mudado profundamente a pratica pedagdgicaagldegsses docentes a
se desestabilizarem. Assim, preferem continuaizagado seu trabalho sem
se preocupar com as mudancas que ocorrem na edueagisociedade em
geral.

Talvez os professores ndo tenham problemas som&deicos — de
aprendizagem e capacitacdo em relacdo as novaasmidas sim, a educacdo atual
esteja envolta por uma probleméatica de porte md®rcunho social, e que perpasse
razdes que necessitam de reflexdo e transformagéeez o tempo, com o passar das
geracdes, cuide de fazer com que as tecnologidasralraente, sejam aceitas e
utilizadas em sala de aula.

Algumas outras formas de linguagem também tiveraeudtrapassar barreiras
para ocupar espaco. Pierre Lévy (in LEMOS, 200zgdita que a linguagem € viva, e
que o aperfeicoamento dos meios de comunicacaoievmlmesmo compasso em que
ela se desenvolve. Segundo ele, a partir da eseritda formatacdo do alfabeto, a
interacdo humana so6 cresceu, e o ciberespaco tocanmsequéncia do desenvolvimento
linguistico. A linguagem midiatica cresceu juntercas linguagens do universo digital.
A cultura cibernética se multiplicou e se firmoummuma forma de comunicacéo. E o
mais novo meio de expresséao, dentro da evoluc@oahata linguagem.

E essas linguagens sao naturais para grande pegtaluhos. E precisam se
tornar organicas também para o0s centros educasiolgds a implantacdo de

computadores ou de televisores multimidia, comoPnojeto TV Multimidia, por
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exemplo, a escola necessita de uma adequacao.if@nmate, a tecnologia pode

auxiliar os trabalhos que ja eram realizados — conwontrole de matriculas, na area
administrativa da escola. Depois, os educadoresmpquerceber a facilidade que estes
meios podem oferecer em sala de aula. E, finalmestealunos podem mudar suas
relacbes com a escola e com o professor, partidipanproduzindo conteados com a
midia que foi trazida a escola. Moran (2008, p.ditina que:

O avanco das tecnologias e o0 seu dominio técnidagumico propiciam a
criacdo de espacos e atividades novos dentro diegoe convivem com 0s
tradicionais: utiliza-se mais o video, para toragsraulas mais interessantes;
desenvolvem-se alguns projetosingernet nos laboratérios de informatica.
Professores e alunos criam paginas web e divulgam sabalhos. [...] A
escola continua a mesma, no essencial, mas ha adgmwovacbes pontuais,
periféricas, que comegam a pressionar por uma ngadaais estrutural.

Diversas universidades e escolas ndo conseguem rfamdancas profundas e
rapidas, que alterem de uma hora para outra 0 usc@mportamento das pessoas
diante de tecnologias que foram trazidas para sspacos. Muitas até continuam
repetindo seus modelos, centrando no professortengi® do conhecimento e né&o
realizando pesquisas e ndo proporcionando a idteragdia-escola-professor-aluno.

Mas quando as escolas se apropriam das tecnolpggaforam implantadas em
seu cotidiano, passado o processo de adaptacdect@pa de uso para unicamente
facilitar questdes do cotidiano administrativoiramente a etapa de usar a tecnologia
apenas para tornar as aulas mais dinamicas, vembximm passo. A midia pode
transformar a escola: “para flexibilizar a orgagéa curricular, a forma de gestédo do
ensino-aprendizagem. Trabalha-se mais com projetegrados de pesquisa e ha mais
atividades semipresenciais ou quase totaln@miane’, destaca Moran (2008, p. 92).

O espaco fisico “sala de aula” mudou, ou precisdanuNa sala, o professor
ensina o conteudo de sua disciplina, organiza @idaj motiva os educandos e 0s guia
para a pesquisa, que se dard em outros ambientesteE€ s6 o principio do
aprendizado. A partir da conducdo do professor,aloos podem participar da
construcdo do conhecimento, colaborando e prodazmdteriais e a aprendizagem
acontece na esfera individual e coletiva.

A sala ndo é mais o Unico espaco de encontro ahimes com outros alunos, e
entre professores e alunos. Eles podem se encowatraely tanto em computadores
guanto em seus celulares. Podem fazer videos ediscabs seus celulares, tirar fotos

para algum trabalho escolar de suas cameras digitiirmatar apresentacdes de seus
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laptops (em classes de poder aquisitivo baixo a grand@rmailos alunos ja possui
celular. Em pouco tempo, pelo barateamento natioslrecursos tecnologicos, muitos
ja terdo seus proprios computadores). A escolaigdguiuncao de iniciar um processo
de aprendizagem que se estende ao longo da vigan @ de contatos fisico e sincrono
entre alunos e professores diminui, mas aumentaalidgde e a produtividade da

construcdo do saber.

4.3 — A TELEVISAO COMO FERRAMENTA EDUCACIONAL

Héa algum tempo, a televiséo era algo bastante tepetbs professores. Talvez
este preconceito ainda permaneca em diversas s educacionais do Brasil e do
mundo. A livre associacdo do fato de a TV podereag®nhar o papel de baba
eletrbnica para as criancas ja representa comsta aifuncionalidade desta midia. Mas
a televisdo é um veiculo de livre acesso as casasuito bem recebido pelas criangas

e pelos adultos. Sendo assim, é preciso educaupedoa utilizacdo deste meio:

Nos paises industrializados o fato de assistite@itfio ocupa o terceiro lugar
na escala de atividades a qual os cidaddos adidtisam mais tempo [...]
Nos Estados Unidos as criancas da pré-escola dedictelevisdo 1/3 do
tempo em que permanecem acordados [...] 0S joumop@us passam uma
média de 25 horas semanais diante da televisfiedgundo um estudo do
Ministério de Educacdo francés, para 75% das @mrg televisdo é a
distracdo favorita. Se uma escola ndo ensina atiassiteleviséo, para que
mundo esta educando? (FERRES, 1996, p. 8).

Marshall Mcluhan (1996) afirmou que o0s veiculos cdemunicacdo sao
extensdes do ser humano, e que os meios de comd@mide massa afetaram a vida
fisica e mental das pessoas, a partir da primesxelRcao Industrial, onde tudo passou
do mecénico para o eletrénico. Os meios, nas saasdiferentes formas — TV, radio,
cinema, texto escrito, informatica, entre outroprevocam diferentes impactos na
percepcéao do real.
industria do consumo incita a sociedade a compeadesejar. O acesso instantaneo as
informacdes, que esta tecnologia permite, trandesennuma exigéncia do veiculo e
em um fator de condicdo para os espectadores. $esdn, as proprias noticias viram
mercadoria. Para garantir audiéncia, o que impgmta as redes de televisdo é vender

seus programas e ter mais anunciantes.
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7

A qualidade do que é oferecido fica & mercé de ogugte de sedugédo, a
realidade vira ficcdo e tudo se transforma numdgaspetaculo. Por isso, assim como
para ler um texto com criticidade, com abstracamm aeflexdo e capacidade de
apontamento, a crianca precisa ser educada, paistiratelevisdo ndo poderia ser
diferente. E preciso conhecer os cédigos, é preesanhecer a manipulagio, é preciso
saber o0 que tem e 0 que ndo tem qualidade. Masa gdinita de possibilidades do
que se quer ver ajuda os espectadores a constenitidades e criticidade na escolha,
como afirma Masetto (in MORAN; MASETTO; BEHRENS,(&) p. 39):

A possibilidade de escolha e participagdo e adixe de canal e acesso
facilitam a relacdo do espectador com os meiodingsiagens da TV e do
video respondem a sensibilidade dos jovens e dadgranaioria da
populagdo adulta. Sdo dinamicas, dirigem-se antafetividade do que a
razdo. O jovem Ié o que pode visualizar, precisgaea compreender. Toda
a sua fala é mais sensorial-visual do que raciedlstrata.

A televisdo faz parte de nossa sociedade e exploraseu veiculo indmeras
virtudes: ela é socializadora, modifica 0s costunees pessoas e hiperestimula o lado
sensorial de cada um, ja que multiplica os estimuisuais e auditivos. Cada veiculo
trabalha com alguns aspectos nas pessoas. A faewstimula a cognicdo, o
pensamento intuitivo e global, o reconhecimentaceio de experiéncias, a associacao.
Desde seu aparecimento, sua relacdo com o cotidam@essoas causou novos jeitos
de se viver e novas potencialidades.

O Brasil ndo é culturalmente um pais que fomenigitara e ndo traz como
caracteristica de seu povo, o estimulo a aprec@dgsiformas de arte, como a literatura,
o teatro, o cinema, a musica. De acordo com a pmsgealizada pelo Instituto Pro-
Livro (IPL), o namero de livros por habitante quebmasileiro 1&é por ano é 4,7,
incluindo-se ai os livros didaticos e excluindogse pesquisa pessoas com menos de
cinco anos de idade.

Talvez este seja um dos fatores que possa explicansa de a televisdo ser tao
aceita e vista pela sociedade brasileira. Muitas giessoas que hoje sdo adultas
cresceram assistindo TV, durante um grande numerbodas por dia. Ainda assim,
estdo atuando e se destacam em suas profissdemjamagliversas areas. I1Sso nas
classes sociais mais abastadas. Sendo assim, iéopreger se a televisdo foi um

péssimo veiculo de formagéo, enquanto entretenorEart estas pessoas.

1 Referénciashttp://www.prolivro.org.br/ipl/publier4.0/dados/awes/48.pdf
Acessado em margo de 2010.
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Nas classes sociais com menor renda, a televisiemddo presente nos lares
brasileiros quanto é hoje em dia. Portanto, ostaslale menor renda néo tiveram tanto
contato com a TV quanto os de maior renda, em isf@scias. E, hipoteticamente, se
tivessem assistido muita televisdo quando criarogas,certeza, essa seria dada como a
causa do fracasso, da evasédo escolar e do alte iddianalfabetismo entre os adultos
do século XXI. Entdo, numa concluséo rasa e swmfie dada a culpa a TV para
guem nédo tem um bom rendimento esc@aracordo com Ferrés (1996, p. 102):

Algumas pesquisas demonstram uma certa correlagé® a&ssistir muito a

televisdo e um menor rendimento escolar. [...] Utbésa é que exista

correlacdo e outra que possam ser estabelecidagdesl causa-feito. A
correlacao pode expressar simplesmente que agasigue tém dificuldade
para estudar ou para ler preferem assistir a &leviSeria um exemplo de
comportamento compensatoério, como o de alguns slgne compensam as
suas deficiéncias intelectuais tentando destacapsessportes. Entdo, nem

sequer no caso do baixo rendimento escolar devenads@adas atitudes
apocalipticas.

Existem programas de gosto questionavel e de hairb no que diz respeito a
contetdo e informacdo. Mas as potencialidades duleeTV, seja para despertar o
fascinio no mundo visual, seja para contar hissoda uma forma animada, mostra
qualidades evidentes, ainda mais se sua utiliziagdoediada, seja pelo professor, seja
pelos pais em casa. Se a TV for vista como um apatatronico que pode auxiliar o
processo de aprendizado educacional, surgem adipitssibilidades de um bom uso.

Nos dias de hoje, existem programas com roteirgslertes, que podem sim
contribuir para a formacao do individuo. Ha muibagdes de videos de qualidade: na
TV fechada ha canais infantis que despertam |uglitddha crianca e que propiciam a
reflexdo. Por exemplo, os programas que passamamal por assinaturaDiscovery
kids’ ttm como foco a educacdo. Na TV aberta, tambémtingos contetddos na “TV
Cultura”, como o “Cocoricé” e o “Castelo Ra-Tim-BUnpor exemplo. Programas
antigos também exploravam o desenvolvimento dogngvo “Sitio do Pica Pau
Amarelo” foi muito bem adaptado da literatura paraideo e fez parte do imaginario
infantil de muitas pessoas.

Conforme sugere Gadotti (2000, p. 209):

Nds, educadores, ndo podemos ignorar, por exermplpjanto a crianga
aprende em frente a uma televisdo ou ouvindo myddra dos horéarios
escolares. A televisdo introduz, em nossas casasyudo e liga-nos
instantaneamente a ele. Diante de um aparelholeldséo, as criangas, em
suas casas, sentem-se como se estivessem conembadas mundo todo;
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sentem-se como cidadads do mundo, habitando nunegaaddbbal [...] A
televisdo, ainda tdo pouco explorada em nossadass@ém de tudo, traz
satisfacdo para a crianca. A cultura da televis@eudtura da satisfacao.

A literatura e as histérias narradas eram instriosemue estimulavam o
imaginario das criancas. Quando a televisdo sungm, mundo de fantasias, mas
também de realidade (com o advento da TV, foi petsionhecer o aspecto de outros
paises, a historia da Terra, a geografia dos anmtis, as noticias atuais, etc.) se abriu,
com um simples clicar de boté&o.

A televisdo chegou ao pais em 1950, na cidade dé*&alo, por meio de Assis
Chateaubriand, criador da Rede Tupi, primeira emmésbrasileira. Cruz (2008, p. 39)
relata que “Chateaubriand havia pensado em traZ&t para o Brasil ainda na década
de 1940. O Brasil foi o quarto pais a ter uma emnisgle televisdo a ir ao ar
diariamente, depois dos Estados Unidos, InglaterFaanca”. Mas a TV demorou a
chegar a maioria dos lares brasileiros. Era umytoodaro, de dificil aceso as camadas
mais baixas da populacéo. Porém, de acordo conG&1Bem uma pesquisa realizada
em 2006, 93% das residéncias do pais tém apamdhdy.

Recentemente, a qualidade técnica da televisém,negj lares, ou nas escolas,
tornou-se exigéncia governamental. A TV digitahestndo implantada no Brasil, que
quer investir em inovacao, imagens e sons melhalé&s, de alta definicdo na televiséo
do pais, se espelhando no padrdao do sistema dmitahés. Cruz (2008, p. 87-195)

destaca que:

Em junho de 2006 o presidente estabeleceu dirstpaea a digitalizacdo da
TV brasileira. O documento definiu o padrao japoiE3B-T como base do
Sistema Brasileiro de Televisdo Digital Terrestredeterminou que se
incorporassem inovaglBes tecnolégicas locais [..ratal somente da
transmissdo simultanea para recepcgéao fixa, moymrgtil. [...] O padréo
japonés é o que melhor se adapta ao modelo atoisl, permite que as
emissoras transmitam seu sinal diretamente a cedllaem passar pela rede
das operadoras.

O Brasil tem 0 prazo de sete anos para digitabzealevisdo e assim, cumprir
com a politica de inclusdo digital, meta a serrajada por meio da TV digital. Cruz

(2008, p.155) ainda afirma que “os dois primeirbgetivos da nova tecnologia séo

2 Referéncias:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/economiadeccioeservico/pas/pas2006_produtos e_servicosfsepko

analise.pdf
Acessado em maio de 2010.
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promover a inclusao digital, a diversidade cultul@lPais, e a lingua Patria por meio do
acesso a tecnologia digital, visando a democraida informacao”.

A proliferacdo da televisdo nos lares brasileiros ievestimento de politicas
publicas nesse setor podem ser explicados pelaagéib de varias linguagens que o
veiculo é capaz de fazer: imagens, textos, midsiaagjue encanta seus espectadores.

Diferentes estimulos chegam simultaneamente a qest& assistindo aos
programas televisivos, e de certa forma, uma sed@d¢@mada. Os ritmos séo variados,
a alternancia do rapido para o lento, a variedadeodes, do volume e da qualidade de
sons também chamam a atenc¢éo e incitam o intedlesseceptores. Quem fica com o
controle remoto nas maos em casa, detém o podmrarTrapidamente de canal e ver
tudo ao mesmo tempo e nada, sem prejuizo de obtedegdnformacédo € fruto da
geracao tecnoldgica audiovisual.

A linguagem da televisdo é coloquial e objetivaegdndo facilmente e sem
barreiras até os espectadores. Os meios audiavigstimulam o lado sensorial,
emocional e racional em quem os V&, e a decodiitcalas mensagens € imediata,
proporcionando uma interacéo facilitada com sedigmhbO sentimento chega antes no

espectador do que as ideias que a TV quer passdorme Moran (2002, p.1)

A televiséo e o video partem do concreto, do viste imediato, préximo,
gue toca todos os sentidos. Mexem com o corpo,apele, as sensacgdes e
0s sentimentos - nos tocam e "tocamos" 0s outki8peao nosso alcance
através dos recortes visuais, do close, do somreest&nvolvente.
Isso nos da pistas para comecar na sala de awlasgesorial, pelo afetivo,
pelo que toca o aluno antes de falar de idéiaspdeeitos, de teorias. Partir
do concreto para o abstrato, do imediato para oiattedda agdo para a
reflexdo, da producao para a teorizacao.

Em casa, esse sentimento enaltecido e provocadoppesenca onipotente da
televiséo ja existe, desde a gestacdo, onde osudssi sonoros e a alternancia de luzes
ja séo sentidos pelos fetos, quando a mae asdistasicriancas do final do século XX
e do século XXI ja nascem e crescem tendo comatmseco com o meio audiovisual.
Elas ndo precisam aprender a ouvir, a ver, a igiterassim como precisam ser
alfabetizadas e letradas para a escrita e pardausaleO contato com a televisdo é
organico e natural.

Em seus domicilios, as criancas tém o aval dosduague podem e do que néo

podem assistir. Atualmente, o Ministério da JustigaBrasil disponibiliza, em rede,
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uma cartilha de classificacéo indicativae informacéo e de liberdade de escolha. Os
canais de TV abertos seguem as orientac0es e adesg#as programas a estas
indicacbes — ha dados que fazem com que os prograejam livres para todos o0s
publicos e outros que tornam a programacdo naomeudada para menores de
determinada idade.

A escola e a casa dos alunos poderiam caminhasjurd ensino a recepgao
deste meio. Cada qual tem sua responsabilidadesttda, o professor tem a chance de
educar o aluno para o meio, ensinando sobre adgegn audiovisual, sobre os
mecanismos técnicos, sobre o funcionamento da T8(bsidiando uma analise dos
seus conteudos. Mas também necessita incorporlevdstio na sua metodologia de
ensino, para auxiliar o processo de ensino-apragdin fazendo uso de um recurso tao

aceito e decodificado pelos alunos, como expliceés€1996, p. 81):

A reforma educativa estabelece a competéncia c@ativa como uma das
finalidades da educag&o. Numa sociedade na quaharécagdo audiovisual
tornou-se uma hegemonia, ndo havera competéncianicativa se 0s
codigos da expresséo audiovisual ndo forem dom@mdadadeal seria que os
alunos fossem capazes ndo somente de compreendélgsofundidade,
mas também de expressar-se por intermédio deless®@lo assim, estariam
condenados a ser simples receptores passivosaitiéos.

O professor pode exemplificar conteiudos e mediajue os alunos estéo
assistindo na televisdo. Seria proveitoso que cagthr ensinasse as criancas a fazerem
uma reflexao critica sobre a TV, a se distanciahigaose que o veiculo propicia, e a
estabelecer relacdes com o que aparece na tetauado real.

Ao utilizar o video em sala de aula, o profess@oxima a escola ao cotidiano
do aluno. Televiséo significa entretenimento pasacAancas e 0s jovens. Assim,
desprovidos da postura e da concentracdo de emsistima aula formal, os alunos
relaxam e conseguem aproveitar melhor o contetdioasual.

Existem os professores que utilizam o video em zala “eliminar” o periodo
inteiro ou parte da aula. Docentes assim, com au @aiso de tecnologias em suas
praticas (poderiam utilizar o tempo inteiro da adi@dindo a turma em grupos e
distribuindo textos sem uma proposta clara de dade e sem mediacdo), sdo

inadequados a este oficio, ndo tendo nem vocaegéogtica profissional.

3 A H .

Referéncias:
http://portal.mj.gov.br/classificacao/data/Page$MA11DA1ITEMID3C490888E8B645A6895DFAFFCBD63371P
TBRIE.htm
Acessado em maio de2010.
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Moran (1995) propde algumas maneiras de o videbesarutilizado em sala: o
uso do video como forma de sensibilizar o aluna pantrodu¢cdo de um novo assunto,
para ilustrar um assunto que esta sendo faladoatéam gara simular experiéncias em
laboratorios, como apoio a transmissao de um cdaotelé forma direta ou indireta (o
que permite abordagens multiplas), como produc&eurmdentacdo de eventos na
escola, como intervencédo e como expressao de coagédo dos alunos, como material
de avaliacédo do professor ou do processo, entrasomtuitas formas que dependem da
criatividade e da inovacao da pratica de cada gsofe

Educar as criancas a criticidade para ver televidl@mina o problema da
massificagdo que o meio propicia. O uso da TV ela da aula, por ser mediado, ja
diminui substancialmente a probabilidade de maudsaneio. A televisdo pode ter
diversas funcionalidades que, num contexto esgotatem melhorar a metodologia dos
professores. A transmissdo de videos educativos,trdehos de filmes, de
documentarios historicos, de desenhos — fixand@ems para mostrar pontos-chave,
indo e voltando determinado trecho — s@o formasrm$#no que despertam o interesse
do aluno.

Além disso, estimular os alunos a realizarem umenalizagem colaborativa, se
expressando através da TV, produzindo conteudo ideoy e interagindo com seus

colegas, pode ser uma experiéncia educacionat peafunda.

4.4 — O COMPUTADOR E O PROFESSOR

As maquinas criadas pelo ser humano surgiramqmaribuir com a resolucdo
de algum problema. Com o computador ndo poderiaiferente. Ele é capaz de
solucionar, automaticamente, varias questfes: maditria e armazena dados, faz
operacdes e apresenta resultados. O computadodaligado a uma corrente elétrica,
funciona a partir de pecas moveis e segue o condadm programa, conforme afirma
Fernandes (2003), software— conjunto estruturado de instru¢cdes que a magiexa
seguir para realizar um processo. O equipamenitmo fleardwareg é a parte dura e
material do sistema, e configura os processos tlader) de saida e de armazenamento
de dados. E a informética € a linguagem dos cordptes.

Sozinha, esta maquina ndo faz nada. Somenterédada modifica informacgdes
sob o comando de um ser humano. E, com este apasap@ssoas conseguem reduzir

custos, simplificar seus trabalhos e ficar maiszet em seus afazeres.
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Aos poucos, como afirma Menezes (2008), a padirddcada de 1980, o
computador comecou a fazer parte do uso comumia&l slas pessoas. Ter um CP 500
— um dos primeiro computadores pessoais — eraerasgjuisito. Alguns perguntavam o
motivo de se ter uma maquina destas. Muitos qlmatinusavam apenas jogando, em
suas horas de lazer.

Os avancos tecnoldgicos, criados para suprir selzEes e muitas vezes
aproveitados para diferentes fins do que foi ilneoénte previsto, precisam considerar a
diversidade das pessoas. Muitos tém dificuldadeaeompanhar a velocidade das
mudancas — outros nem séo idosos, mas também spéenaprender a conviver com
as novas midias e muitos tém poder aquisitivo bais@o excluidos da tecnologia por
nao terem condicdes financeiras.

Os computadores estdo em diversos cenarios: nerrgmvno COmMeErcio, nNos
hospitais, nos bancos, nas casas das pessoas lguenas escolas. E quem esta nas
instituicbes de ensino — seja gestor, coordengofessor, aluno e por que nao, pai,

deve se esmerar para ter um convivio saudaveldeifivo com as novas tecnologias:

E cada vez maior o nimero de disciplinas cientifitmmanas e artisticas
gue contam com a presen¢a do computador para kxliante os seus
desenvolvimentos atuais: a fisica, a quimica, dofia, a engenharia, a
histéria, a filosofia, a musica, a pintura... Pestas disciplinas, a informatica
ndo é um fim em si mesma, mas sim um meio quetééilo seu caminho
para a consecucdo de alguns fins determinados.aMuinhiversidades e
centros de pesquisa contam com um crescente e t@osistema de
informatica (CANO in SANCHO, 1998, p. 158).

Enfim, as possibilidades de auxilio no processemno-aprendizagem que o
uso do computador como ferramenta de ensino ofeséoeinimeras: para jogos
educativos, como instrumento recreativo, como noonjpara aprender a programar,
para utilizar livros-texto, além de muitas outr&s.apds o advento daternet foi
possivel fazer outras tantas aplicacdes educasi@tavés desta maquina como, por
exemplo: para que alunos e professores possarnarepsquisas, para criar e produzir
contetdos e para se relacionar e se comunicaraellees em ambientes diferentes do da

sala de aula (de casa, do laboratério de informélécescola, dan housesetc.).
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4.4.1 -Internet — conteddo ilimitado

A interneté um conglomerado de redes interligadas a milldge®mputadores,
que permite o0 acesso a informacdes e transfer@ecidados. Recursos, servigos e
documento séo ligados através Wmrld Wide Web(WWW, estrutura que suporta
servigos de comunicagéo e compartilhamento de\argui

Segundo a Rede Nacional de Pesquisa — RNP (1997jeAnet surgiu por
acaso, no periodo da guerra fria em que havia onmadisputa entre a Unido Soviética
e os Estados Unidos, por volta de 1960, a partpedguisas militares. O departamento
de defesa americano criou uma rede que transnatiasdem pequenos pacotes para
proteger informacgfes. A partir dai essa ferramemtaal de comunicacédo de grande
porte evoluiu e na década de 1990 teve sua expéoséa popularizacao.

A web permitiu o imediatismo nas relacbes e na obtemgiinformacoes, a
navegacao por todo o mundo e a exploragédo do descioilo, em tempo real, de dentro
de casa, de dentro da escola, ainda mais para meracesso irrestrito a banda larga.
O mundo virtual necessita de interacdo e possitaliexperiéncia do conhecimento, e

ndo a ilusdo deste, conforme afirma Lemos (200259):

Longe de ser uma ilusdo ou um universo oposto ab cevirtual, que
adjetiva a expressao RV, incorpora e esta ancoeatsensagdes reais. O
virtual ndo é oposto ao real. Para Pierre Lévyirtwal pode ser entendido
como um processo de questionamento, de descolameritaqui e agora”.
Podemos dizer, assim, que toda a forma de leitimtargretagdo) € um
processo de virtualizagdo e, na direcao oposta, aofibrma de escrita € um
processo de atualizacéo.

As primeiras impressdes e comentérios de coma eezomportamento humano
diante do surgimento do universo digital eram de g8 pessoas se tornariam mais
solitarias, individualistas, descontextualizadas rdondo real. Mas 0s usuarios da
internettém demonstrado que a interatividade, o convimar@des sociais, as salas de
bate-papo, os grupos de discussaosites de relacionamento sdo um dos principais
propésitos de quem acessa a rede.

Quem esta conectadaraernettem muitos objetivos: participar de um ponto de
encontro, buscar informacdes, realizar trabalhaserl Kenski (2008) acredita que
gualquer pessoa pode interagir e utilizar a redsde que domine a linguagem de cada
tipo de atividade:
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A dificuldade é saber quais sdo as competénciasienits para dominar o
processo. Como o avango tecnolédgico é intenso gncmy 0s usuarios das
redes precisam estar abertos para as inovacéegse&tio permanente de
aprendizagem. Uma das condicBes necessarias, noasufigientes, € o

dominio das habilidades técnicas para o uso do g@upr e a compreenséo
de pelo menos um idioma estrangeiro, o inglés mahmente. Isso porque
0Ss espacos na rede, na grande maioria, estdamesemitinglés. (KENSKI, p.

36).

Para ser inserido digitalmente, ou seja, paraigene dialogar produtivamente
no mundo atual é preciso sabe usar as ferrameisfaandveis. Para Cruz (2008, p. 156)
“a incluséo digital ndo se resume a disponibilidddecomputadores e telefones, mas a
capacitacao das pessoas para o uso efetivo dosaedacnoldgicos”. Segundo o autor,
a excluséo digital € considerada como uma das ®aeadescumprir direitos basicos
inerentes a qualquer ser humano e de exclusaol.s@sidormas de comunicagcao se
modificaram muito rapidamente e varias pessoassprhis variados motivos (um dos
principais sdo os altos precos das midias tecru@épiainda ndo usufruem das
facilidades e das potencialidadesmtarnet

Mas, na escola, @&ternet pode atuar em varias frentes. O professor pode
pesquisar na rede elementos que vao facilitarrsrmrssao de conteddos: recursos de
fotos, audio, filmes, mapas e animacgdes. Além disstocente pode se comunicar com
seus alunos por e-mail e elaborar atividades emogualunos produzam materiais —
videos de seus celulares, fotos de suas camerdsigjigower pointsde seus
computadores, que depois sejam debatidas em ssdatorna a relagéo professor-aluno
viva e instiga a participacdo. E ajuda a promovefesividade que deve existir neste
convivio. Moran (2008, p. 56) comenta que o afeliodmiza as interacdes, as trocas, a
busca, os resultados. Facilita a comunicacéo,deqaarticipantes, promove a unido. O
clima afetivo prende totalmente, envolve plenamantétiplica as potencialidades”.

Como nainternethd diversos materiais, com as mais variadas foéteseciso
recorrer a materiais de origens confiaveis e atobjele aprendizagem, recursos
especificamente voltados a area educacional. RBam ha os portais educacionais,
conjunto desites disponiveis em um Unico enderecoingernet sobre uma tematica
comum.

Os portais sao ferramentas muito importantes,jdasg partir do computador e
da internet Eles permitem o desenvolvimento colaborativo datemiais didaticos,
interatividade, acessabilidade de materiais segwosecessarios (por parte de
professores, alunos e pais), além de reunir ao mésmpo servicos, secdes destinadas
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a cada tipo de usuario e evitar perda de tempouseabde informagfes indesejadas.
Muitas escolas e universidades tém seus prépoasip. Alguns sdo apenas
depositos de conteudos, atuando como grandes tbifd® virtuais. Outros ampliam
suas funcionalidades e inovam: oferecem suportesaas usuarios, disponibilizam
cursos a distancia, exercicios ling artigos, publicacdes, links, fotos, forunhats
blogse objetos de aprendizagem, permitindo bastargeatntidade aos internautas.

4.4.2 — Objetos de Aprendizagem

Objetos de aprendizagem (OA) séo recursos tecral®gligitais que, na forma
de conteudos voltados para a educacao, auxiliamoaegso de ensino-aprendizagem.
Mediados pelos professores, 0 uso desses objattribem para um eficaz aprendizado
colaborativo. De acordo com Masetto (in MORAN; MAISEO; BEHRENS, 2005, p.
145), s&o caracteristicas da mediacdo pedagogic® eso de novas tecnologias:

Cooperar para que o aprendiz use e comande as tenvesogias para suas
aprendizagens e ndo seja comandado por elas owymn as tenha
programado; colaborar para que se aprenda a coanwuvohecimentos seja
por meio de meios convencionais, seja por meio a@as tecnologias. A
mediacéo pedagdgica coloca em evidéncia o papsljéeo do aprendiz e o
fortalece como ator de atividades que lhe permitm@render e conseguir
atingir seus objetivos.

Existem varias formatos de objetos de aprendizaggmos educativos,
atividades, curso®n ling apresentacdes, animacgbes, entre outras. Os ®bjeto
aprendizagem tém como funcionalidade principal apaipratica pedagogica, podendo
ser utilizados de diversas maneiras, tanto pelosagtbres, quanto pelos alunos.

Além disso, conforme exemplifica Kenski (2008, @) 1'¢ possivel a criacdo
colaborativa de jogos educacionais em ambientesiais; o desenvolvimento de
modelos e objetos de aprendizagem que viabilizeonatrucédo de atividades coletivas
plenas de interagao e aprendizagem”.

O uso dos objetos de aprendizagem, segundo Pr@@¥)(Z marcado por
caracteristicas que facilitam alguns fatores essisna ampliacdo do conhecimento: a
acessibilidade (os recursos tecnolégicos podenasessados de lugares distantes e
diferentes, por diversas vezes), a interoperabiéd@as objetos sdo desenvolvidos para
contemplar e funcionar em varias plataformas difte® e a durabilidade (a base

tecnoldgica pode ser modificada sem prejuizo ddgyos).
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Os objetos de aprendizagem séo unidades voltadasnsioo, podendo ser
usados e reusados em todo aprendizado que uéitimalbgias:

Podem ser criados em qualquer midia ou formatogmaal ser simples como
uma animag¢do ou uma apresentacaoslitles ou complexos como uma
simulacdo. Os objetos de aprendizagem utilizamesendgens, animacdes e
applets documentos VRML (realidade virtual), arquivos ¢exto ou
hipertexto, dentre outros. Nao ha um limite de t@moapara um objeto de
aprendizagem, porém existe o consenso de que eetde um propdsito
educacional definido, um elemento que estimuleflex@> do estudante e
gue sua aplicagdo ndo se restrinja a um Unico xtoBETTIO; MARTINS,

p. 1, 2004).

Assim, os objetos de aprendizagem, no dia-a-dial@ascgpodem atuar como
dindmicas que possibilitam a integracdo das awlatamente com o laboratorio de
informatica, por exemplo. A contribuicdo efetivastis objetos no processo de ensinar e
aprender € que eles podem favorecer a interacé® anohos e professores em torno da
aprendizagem de um conteldo curricular. SantovyesAR006, p. 190), acreditam que:

A grande vantagem dos objetos de aprendizagenmastaa reutilizacao [...]

O primeiro passo na direcdo de sistematizar atestigio de atividades
didaticas baseadas meb consiste em separar, explicitamente, os objetos de
aprendizagem em dois tipos: os objetos de contedidissobjetos didaticos.

O conceito de objetos de contelido consolida e ghkreera nogdo de
contetido, engquanto que o conceito de objeto dmétptura a nogao de uso
didatico (do conteudo).

Para os alunos, as atividades propostas nos olijetaprendizagem estimulam
0 pensamento critico e o raciocinio logico, abordmmmstdes relevantes nas disciplinas
de uma maneira diferente e estimuladora, oferegartunidade de exploracdo em uma
linguagem n&o-verbal, promovem a interatividadema @prendizagem significativa e
desafiadora.

E interessante que, tanto os atuais quanto ooipuofessores — estudantes de
pedagogia e de licenciaturas — tenham em mentegjobjetos de aprendizagem tém o
propésito de atuar como contetdos pedagodgicosaigitas mais diferentes areas do
conhecimento. Coutinho (in SANTOS; ALVES, 2006189) destaca que:

A capacitacao de professores para desenvolvimentatididades baseadas
na web demonstra que a maior atividade dos professores es# na
utiizacdo das ferramentas, mas sim, na elaboragédagdgica das
atividades, que demanda um tempo longo de planaiamee,
consequentemente, um maior custo de desenvolvimédgo objetos de
aprendizagem podem facilitar este trabalho, combém reduzir os custos
de producgédo dessas atividades.
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Assim, os licenciandos e 0s que ja atuam comogwiofiais da educacéo podem
nao s6 se capacitar para o uso critico de novamltegas, mas se tornarem ativos
produtores destes conteudos educacionais, crianuiusrobjetos de aprendizagem para
utilizarem em suas praticas. Essa é uma das peaspdst Projeto TV Multimidia, que

sera analisado no proximo capitulo.
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CAPITULO 5: CAMINHOS NA PESQUISA - O PROJETO TV MUL TIMIDIA

“Educamos de verdade quando aprendemos com casid.coi

(José Manuel Moran)

Esta pesquisa teve o propoésito de colaborar camnbecimento cientifico ao
estudar e analisar a pratica pedagogica e o tablalipesquisa dos docentes das escolas
da rede publica do Estado do Parana a partir deintggdo do Projeto TV Multimidia
como experiéncia do uso de novas tecnologias eandeahula. Este estudo investigou
também como é o processo de formacdo continuada g Multimidia oportuniza
aos educadores.

5.1 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Este estudo faz parte da Linha de Pesquisa “Teoifaatica Pedagdgica na
Formacdo de Professores”, no Projeto de Pesquisic® Pedagdgica num Paradigma
Inovador com a Utilizacdo de Recursos de Midia rexésso de Ensino-aprendizagem
em Ambiente Presencial e Virtual”, da Pontificiaégnsidade Catolica do Parana.

Optou-se por realizar uma pesquisa qualitative, gegundo Ludke (1986, p.
11), “supbe o contato direto e prolongado do p&sglar com o ambiente e a situacao
que esta sendo investigada, via de regra atravésadalho intensivo de campo”. A
abordagem qualitativa, também chamada de natucalistxige que o pesquisador
mantenha contato direto com a situagdo estudadagug@ os fendmenos sao
extremamente influenciados pelo contexto ondeias&rido. Além disso, na pesquisa
qualitativa o mais importante € o processo e n@waduto final.

Dentro da abordagem qualitativa, foi feito um detwle caso, que, ainda de

acordo com Ludke (1986, p. 17), visam a descoberta:

Mesmo que o investigador parta de alguns pressuptesbricos iniciais, ele
procurar4 se manter constantemente atento a ndepsmos que podem
emergir como importantes durante o estudo. O qugsdnaco inicial servira

assim de esqueleto, de estrutura basica a partiqgudh novos aspectos
poderdo ser detectados, novos elementos ou dinsenpdderdo ser
acrescentados, na medida em que o estudo avance.
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Nos estudos de caso, o conhecimento ndo é tido edgo acabado, mas sim
como uma construgao que se inicia incessantemidatsa modalidade, o pesquisador
sempre procura novas respostas e novas perguntiesowoer de seu estudo.

O método de pesquisa desse trabalho foi norteaidenprevistas episédicas, que
se baseiam em usar “narrativas de pessoas patardol@rmacdes dentro da ciéncia
social”, Gaskell (2002). Este tipo de entrevistadao de um guia aberto que acomoda
qualquer novidade nas respostas, além de pernatiakise do conhecimento cotidiano
do entrevistado sobre um determinado assunto, lplitssido a comparacdo de
diferentes grupos sociais.

A pesquisa de campo deste estudo se deu da sefpama: foi realizada uma
primeira avaliacdo em relacdo a repercussdo dcetBrdV Multimidia com uma
amostra de docentes que lecionam nas escolassgbeita participar da investigacao,
todas situadas na cidade de Curitiba.

Depois disso, foram identificados alguns professopara a realizacdo das
entrevistas episodicas, gravadas em audio, cono @nafessores de cada escola da
Rede Estadual do Parana, duas de pequeno portaseddugrande porte, totalizando
vinte docentes, de diferentes bairros da capitedn@ense. Foram realizadas também
entrevistas episodicas gravadas em audio com doislenadores da implantagdo da
proposta do Projeto TV Multimidia. Os sujeitos geesquisa (professores,
coordenadores e escolas) foram tratados por codigd®l, P2,... P20 para os
professores, C1 e C2 para os coordenadores e EE3E2E4 para as escolas, para que
0 anonimato dos envolvidos seja salvaguardado.

A pesquisa foi desenvolvida em seis fases. NasE* ffal realizada uma analise
do Projeto TV Multimidia. Esta fase envolve a irigegzd0 por meio da leitura critica
da proposta do projeto e das capacitacdes ofescains docentes, da proposta e dos
materiais do Portal Dia-a-dia Educacéo e da pradugdvideos da TV Paulo Freire
para serem utilizados como material de apoio em dmlaula. A 22 fase contou com a
realizacdo de uma prévia avaliacdo para averiguapercussdo do projeto, com uma
amostra de professores das escolas eleitas pagatigacdo, para a realizacdo das
entrevistas episédicas.

A 32 fase englobou a coleta dos dados sobre ashbrogbes da TV Multimidia
junto aos professores envolvidos no projeto, poionge entrevistas episodicas
gravadas em audio, com os vinte docentes. Na d?fdaam realizadas as entrevistas

episddicas gravadas em audio com dois coordenadaréaplantacdo da proposta da



76

TV Multimidia. A 52 fase foi separada para organganalisar os dados coletados. E,
finalmente, na 62 fase foram construidos pontoeadores para auxiliar no processo de
formacao de professores para proposicdo de umigaradnovador com utilizacdo de

midias educativas.
A seguir serdo descritas, comentadas e analissdanteevistas realizadas a

partir dos questionamentos com vinte professoreseda estadual de educacédo do

Parana e com dois coordenadores do Projeto TV ididia.
5.2 — ANALISE DO PROJETO TV MULTIMIDIA

A Secretaria de Estado da Educacédo do Parana elabamplantou o Projeto
TV Multimidia®, também chamado de TWen drive O projeto surgiu como uma
demanda do segmento educacional, jA que, espeniglmas escolas publicas ha a

necessidade da experimentacdo de metodologiasediivale tecnologias.

-
Dia-a-dia P A & i =
ortal Dia-a-dia Educagéao =
@ducaco POO®
Portal Educacional do Estado do Parand
TV Multimidia 41 i |
‘ ‘:- 1 Aprenda a '
utilizar
Subre a T\' —
Multimidia
I (_aro, Professor! Seja bem wvwindo & pagina da TV Multimidia! Aqui vocé
mag encontrard materiais pesquisados e selecionados por nossa equipe de
professores, referentes a sua disciplina. Os objetos aqui disponibilizados ja
se encontram no formato possivel de ser visualizado na T¥ Multimidia. Para
facilitar sua pesquisa utilize a busca por palavras-chave no menu superior. | ©
Maiores informaciies acesse o link "Sobre a T¥ Multimidia™ no menu lateral.
1 Assista o
: Pedagogia: a nova categoria de Imagens
28/8/2009: Pedagogia: a nova categoria de Imagens i, Video do I o
Confira ? nova cathorla de imagens da TV Multimidi g Tutorial
Acesse fo alguns Pensadores da Educacac e da
Histori a E uca(;a?I esquem 5 e ledrigs de S—
Aprendizagem 3 educacac e -
comportamento clican, em Pedagogla Y
Manual
daTv
L Multimidia
27/4/2009: Educar pelo exemplo -
Novas categorlas foram dispol |b||,’| as em
FI ssa Ellgg gl_ lb ra a cCom
eao a—raalhanoco Pais e
plf_ agogla— Tra and 0 CO o essores
e no menu a0 ng item
yideos air:a acessd- Ias Mals e 400 VI eo e
ai.l ios ]a azem parte 0 nosso acervo, lodos
eles tQ ol uma professora
especia |sta que az parte da nossa equipe.
|| 13/4/z009: TV Multimidia na Bahia
& No final do ano pasgado Jecebemos em nossa
Secretarla cagao e =
Cl;)rese,u ntes da ecretana de Estado e
%c?(;ao da Bahia |eram conhecer nogso 1
trabalio” e um d oi a, TV Multimidia. i| & |
@ Internet | Modo Protegido; Desativado [R100% ~ 4

Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/

4 Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/
Acessado em marco de 2010.
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Além disso, a Secretaria de Educacao partiu dadis® de que diversas areas
da sociedade passaram por alteragbes significagjkesas ao surgimento de novas
tecnologias e que essas mudancas deveriam seideefldambém, no ambiente escolar.

Sendo assim, o Projeto TV Multimidia foi implantagara integrar midias
educativas no dia-a-dia da sala de aula, tantoipalar professores e alunos da rede
publica estadual ao universo tecnoldgico, quanta peoporcionar o acesso deles aos
multimeios. Cada um dos professores recebeu unogiisp pen drive para ter
mobilidade de levar (e trazer) informacdes paracala e de sala em sala de aula, sem
precisar carregar 0s aparatos que antes eram agossdelevisor, retro-projetor,
aparelho de DVD, entre outros.

Com a disseminacéo desse projeto os educadoresigader o planejamento de
suas disciplinas e prepara-las pensando em utdigam recurso midiatico num dado
momento da aula. Assim, eles podem pensar em comaptar o contetdo regular das
disciplinas utilizando objetos de aprendizagem,gens, apresentacdes, fotos, audios,
entre outras possibilidades. Os professores pesguis multimeios, salvam em seus
pen drivese trabalham em sala com os alunos.

O Projeto TV Multimidia engloba uma série de midkdsicativas: a televisdo
(mais especificamente, a Tpen drive desenvolvida para a proposta)pen drive o
cartdo de memodria, as video-aulas da TV Pauloegir Portal Dia-a-dia Educacée-
que conglomera o manual de uso do projeto, asnfemtas do site que estédo
disponiveis ao professor, aos alunos, a escola cendunidade e os objetos de
aprendizagem — e toda a amplitude de informaco@stelaet Além das midias que ja
eram utilizadas anteriormente pelos docentes, clivnos didaticos, quadro de giz,
papel e caneta, por exemplo.

O Projeto TV Multimidia € pretensioso e grande: fthi@omente a televisdo que
se tornou disponivel em todas as salas da redeaublais uma série de ferramentas,
capacitacdes, recursos disponiveis, acdes e seregustituem a proposta. O projeto
abrange TVs diferenciadas em sala, com DVD, VH8ppeojetores, caixas de som,
além de fornecgpen drivegpara os professores e cursos de formacgédo conéindadVv

Multimidia prové também, apoio de técnicos parautemcdo dos aparelhos e equipe

5 Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpaulofreire/

Acessado em marco de 2010.

6 Referénciashttp://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/difwliEex. php?PHP SESSID=2010033109090829
Acessado em margo de 2010.
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gue fomenta a perpétua pesquisa docente e postartab objetos de aprendizagem, e
um canal de TV com programas exclusivamente edugais.

Mas ha problemas, como por exemplo, a dificuldadealfjuns alunos em
conseguir enxergar, com facilidade, a televisdos#las de aula sdo grandes e lotadas.
Alguns sentam longe e podem perder alguma informagdévido a distancia de suas
carteiras até o aparelho de TV. Existem ainda, l@sconde alunos deterioram o0s
equipamentos, e a falta de possibilidade de cansapgede a manutencdo. Ha também
professores que resistem e ndo vencem a dificuldadédar com 0s novos recursos
tecnologicos, apesar das capacitacdes oferecitlaSeeretaria de Estado da Educacéo.

A seguir serd feita uma descricdo de cada uma ddmsmeducacionais do

Projeto TV Multimidia para que a analise do progd@ mais bem elucidada.

5.2.1 - A TVpen drive

O Projeto TV Multimidia foi desenvolvido para petimique alunos e
professores das escolas da Rede Publica do Parssent incluidos digitalmente. As
acoes do projeto visam a integracdo das midiasesspre televisiva com computadores
para estimular a producdo de conteudos, viabilzassim, o contato com diferentes
linguagens.

O projeto TVpen drivedisponibilizou para todas as salas de aula dapébléca
do Parana — sédo 22 mil salas no Estado — telesistge?9 polegadas, em cores, no
modelo TV — 29UCSEED, que foram confeccionados@ajmeente para o projeto.

As TVs séo diferenciadas das que existem no meyrgade tém entradas para
VHS (para que os professores mostrem videos emafosrantigos), DVD, cartdo de
memoria epen drive além de saidas para caixas de som e projetoinmuili. Por
questbes de seguranca, a carcaca dos televisarescde laranja (para que se
diferenciem dos modelos convencionais) e, quarghiléis, apresentam uma imagem
inicial que identifica o aparelho como sendo dar&ada de Estado da Educacao.

O livro “TV Multimidia’ — pesquisando e gravando contetidopeo drivé,
disponibilizado no Portal Dia-a-dia Educacdo, dowea para um uso efetivo, tira
davidas e mostra possibilidades de manuseio da TV.

" Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/multimeios/arquivoséfiivro/livro.html
Acessado em marco de 2010.
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Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/multimeios/arquivoséfiivro/livro.html

Com o propésito de permitir que as 2.100 escolagd@ Estadual de Educacgéo
tivessem acesso a varias midias, uma tecnologiintpgrasse pen drivee a televisédo
foi elaborada: surgiu entdo a Pén drive Desenvolvida exclusivamente para o Estado
do Parana para atender a demanda do projetojpmstettelevisor |é arquivos de audio
em MP3 e WMA e de video e imagens nos formatos MEHGX, XVID e JPG.

Cada equipamento é acompanhado de um rack parentusa TV e dois
controles remotos — para que 0 uso continue, em @dasextravio — também na cor
laranja.

As teclas do controle remoto sdo numéricas e pofgsode acessar 0 modo
televisor — que seleciona canais de televisao algeds de antena parabdlica (como o
canal da TV Paulo Freire), e 0 modo player — qussipdita 0 uso do material dzen

drivena TV.



O tipo de arquive de dudio suportado pela TV Mulimidia
&0 MP3 MPEG layer 3|, porém existern autros formatos de
audia dispon iveisque, para serem utiizades na TV Mubtimidia
necessitam de conversao,

AU (Sun Audic): usado pelas estagées de trabalha da Sun
Microsys

AIFF {Audio Inerchange Fle Format} usado geralments
em maquinas Macintesh e Silicon Graphics,

RIFF iResource interchang:
tipos diferentes de da indo
MIDI. Geralmente, os a IDI do Micros:
estio, narealidade, em formato RIFF = ndo MICK.

WAV Waeh: & um subconjunts da especificacda RIFF.
AVI {Audia Video Interleave): farmato Microsoft.

MPEG iMotion Fictures Expert Grough o padrac MPEG3
icenhedda por MP3) ¢ o padido de compressao de dudio
mals popular atual mentz,

MIDI iMusical Instrument Digital interfacel: nao &
exatamente um formato de dudio, mas de representacio
da misies. Um srquive MIDI srmazens informacses sabee
cada nota de instrumenta e, a partir dessas informactes,
um sintetizador reproduz os sons. Por isso, uma musica
instrumental em MIDI, geralmente, produzira um arquive
muito menar do que a mesma misica sm WAY ou qualquer
outre farmato.

—

i e
tipezsudia hirml> Aosses sm: 30 malo 2005, (Adapeadol

Pdginas multi
Alual: 77 « ))' Secretaria de Estado

) Total: e8 da educagio do parand

E(fonciafao I—\_ﬂ Internet | Moda Protegido: Desativado

Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/multimeios/arquivoséfiivro/livro.html

Além dos objetos de aprendizagem disponiveis amfegsores no portal Dia-a-
dia-educacédo e dos videos, fotos, animacgfes, apagdes e a infinidade de recursos
que estdo naternet em diferentes ferramentas e midias que podersabers ngpen
drive, o professor pode mostrar aos alunos os progrdmdd Paulo Freire, filmes no
DVD e apresentacdes pelo retro-projetor.

A idéia de levar para a rede estadual de educag&ahna televisores em todas
as salas de aula, ja traria, por si sO, possidididade beneficios para a pratica
pedagogica do professor que quisesse utilizar sesuaudiovisuais — por meio de
filmes de ficcdo, programas educacionais, documestanatérias de telejornais, entre
outros — para apoiar conteudos. Mas o Projeto T\fiMidia foi além. A TV acabou se
tornando um veiculo, o fim de um percurso que ggoin na formacado para o projeto,
na pesquisa de materiais, no planejamento das aidashegar a pratica pedagodgica e a
avaliacdo. O docente que desejou incrementar stadolegia e aceitou se capacitar
para o uso das ferramentas disponiveis no progdtmente pode alterar e melhorar sua

maneira de ensinar.
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A Secretaria de Estado da Educacdo da Bahia esteParand para conhecer a
TV Multimidia e quis implantar o projeto no EstadRecentemente a Bahia solicitou o
feitio de televisores idénticos — com as mesmasidnalidades — dos que foram
desenvolvidos para o Parana, mas alterou o nome ‘{donitor Educacionaf’

utilizando TVs na cor azul.

5.2.2 — Open drive — tecnologia de bolso

Uma das ferramentas que revolucionou a portab#idado transporte de
informacgdes, de um lugar para o outro, de uma maqo@ra a outra, de maneira leve,
discreta e rapida é men drive Este dispositivo portatil (também chamado de nrf&mo
USB flash drive, disco removivel ou chaveiro de raga) armazena dados por meio de
uma memoria flash — do tipo EEPROMIdctrically erasable programmable read only
memory desenvolvida na década de 1980, e que possuihipnre-escrevivel que
preserva seu conteudo sem a necessidade de urealéalimentacao.

Ospen drivendo precisam de energia para manter as informagiezenadas
em seu chip. O diferencial é que este tipo de mienu@mupa pouco espago, tem baixo
consumo de energia e alta resisténcia.p@s drivesapresentam mais vantagens em
relacdo a outros recursos moveis de armazenameransporte de informacdes, como
os disquetes, por exemplo: sdo mais rapidos, naipactos e tém maior capacidade de
armazenar conteudos. Os exemplares disponiveisermado possuem de G#egabytes
a 256gigabytese a velocidade de transmissao de dados variaatdcacom o tipo de
entrada.

A aparéncia da maior parte dosn drivesse remete a um chaveiro, mas ha uma
grande variedade de modelos, alguns até se paceogaid com bijuterias do que com
artefatos tecnolégicos. Sua conexdo a uma porta (UBBersal serial busde um
computador € do tipo “ligar e usar”, pois permitkgacdo de dois pontos periféricos,
sem a necessidade de desligar o computadpenQirivetorna-se ativo somente quando
€ conectado a uma maquina, por meio de uma porBa &8 energia necessaria para a

transmissao dos contetudos se da pela corrente&ligtmecida pela conexao.

8 Referénciashttp://educar.sec.ba.gov.br/monitoreducacional/
Acessado em margo de 2010.
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O modelo depen drivefornecido aos professores pela Secretaria de Edaca
tem memoéria de jigabytes(2GB) °. Este tamanho de dispositivo permite que os
professores armazenem e transportem arquivos @®,vile audio, de imagens e de
animacoes.

Dia-a-dia Portal Dia-a-dia Educacioc

@dycacdo

Paortal Educacional do Estado do Parané

TY Multimidia

Em todos os setores da sociedade se observam mudangas em funcio do uso
das novas tecnologias. A educagao também tem experimentado mudancgas na
sua forma de organizagdo e produgao, fazendo surgir novas formas de
ensino-aprendizagem, subsidiadas pela insercao de novas tecnologias nas
escolas.

Mo Estado do Parana, a Secretaria de Estado da Educacédo tem desenvolvido
projetos que visam a integracéo de midias com a finalidade de proporcionar a 1
inclusdo e o acesso de alunos e professores da rede pilblica estadual a essas
tecnologias.

A TV Pendrive é um projeto que prevé televisores de 29 polegadas - com
entradas para VHS, DVD, cartdo de memoria e pen drive e saidas para caixas
de som e projetor multimidia - para todas as 22 mil salas de aula da rede
estadual de educagdo, bem como um dispositivo pen drive para cada
professor.

O pen drive é um dispositivo portatil e o escolhido pela Secretaria de
Educagdo possui memdria de 2G. FEsta capacidade é suficiente para
armazenar videos, audios, imagens e animacdes. Este se ajusta ao
computador ou ao televisor - desenvolvido exclusivamente para o Estado do
Parana - a partir de uma porta de entrada USB — conex&o universal. Por meio
desse dispositivo se transfere dados e informagdées que podem ser
visualizados na tela da TV e de microcomputadores. A entrada para cartdo de
memoria € uma conexao para dispositivos como os usados em maquinas
fotograficas e filmadoras, principalmente para armazenar imagens.

0Os professores podem, por meio do pen drive, salvar objetos de
aprendizagens para serem utilizados em sala de aula. Esses objetos sao
recursos que podem complementar e apoiar o processo de ensino-
aprendizagem e estardo disponiveis no Portal Dia-a-dia Educagdo do Estado
do Parana, no endereco www.diaadiaeducacao.pr.gov.br. Dentre os objetos
que serao disponibilizados estdo os videos elaborados pela TV Paulo Freire —
um canal exclusivo da Educacdo do Parana que divulga a histéria, a cultura,
as produgoes artisticas, literarias e cientificas desse Estado — e os objetos de ﬂ

= ’7,7,*,*’*,—|0 Internet \ Modo P—rotegido: Desativado [®100% ~ 4

Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/mamio/conteudo.php?conteudo=32

Uma maneira efetiva de levar contetdos de salsadsre de casa para a escola é
por meio dopen drive Para que os conteudos pudessem ser “transpdrtados
facilidade, para as turmas, a Secretaria de EdadBducacdo do Estado do Parana
desenvolveu este projeto. No momento de fazer suEaS para usar 0S recursos em
sala de aula, os docentes podem estar em suas wadaboratorio de informatica da
escola aonde atuam, ou até ém houses ApOs selecionar os arquivos a serem

trabalhados com os alunos, os professores salvaet@sos em seyen drives.

% Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/mamo/conteudo.php?conteudo=32
Acessado em fevereiro de 2010.
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s E) @& $|23 /08B |74¢2% +i & .;;;:i:.élLocalizar -

Preparando seus arquivos 2 Tvrendnve

Para que um arquivo possa ser utilizado na TV Pendrive, ele precisa ser convertido ou recodificado
para o formato apropriado do aparelho. Existem programas especificos para essa finalidade, que
convertem, por exemplo, de um formato de video WMY, que ndo pode ser visualizado no aparelho de
TV, para o formato MPEG ou DIVX, adequado ao funcionamento da TV,

Para isso, faz-se necessario: e _I
@ Conhecer os formatos indicados para &udio, video e imagem; ﬁ?*; VEJA COMO
T di ivel i - CONVERTER SEUS
er um programa disponivel para fazer a conversio.
pra o i POCUMENTOS PARA A TV
PENDRIVE.

Para saber um pouco mais, vamos lal N

0l 2

B o
[Concluido T T [ [ [ | zonadesconhedida | Modo Protegido: Desativado v

Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/arquivosdge/conteudos/textos/comousar_tvpendrive.pdf

Mas muitos professores tém reclamado dessa efps.tém dificuldade em
salvar os recursos nas devidas conversdes paranattbapropriado do aparelho de TV
do projeto, que so aceita passar determinadosvajUPorém, a maneira correta de se
fazer essas conversdes podem ser elucidadas erapasiila disponivel no Portal Dia-
a-dia Educacéo, que ensina como usar @aivdrive™.

5.2.3 — O cartdo de memodria — recursos visuais e dedio

Os cartdes de memodria, também chamados de caetdonedchoriaflash, séo
dispositivos eletrbnicos que permitem o armazen&mea arquivos de imagem e de
audio. Podem ser utilizados em cameras fotografaiggais, em filmadoras, em
impressoras, em telefones celulares, em videogangsalm tops em aparelhos MP3,
em computadores, etc. Estes tipos de cartdo po@enmestilizados ja que tém a

capacidade de serem regravaveis, além de nao iaecmssde energia elétrica para

10 Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/arquivosige/conteudos/textos/comousar_tvpendrive.pdf
Acessado em marco de 2010.
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salvaguardar os dados em sua memdria. Outra cdsticee deste dispositivo é sua
portabilidade e sua grande capacidade de conde&sabilidade.

O livro™ “TV Multimidia — pesquisando e gravando contetidogen drivé
que esta disponibilizado no site Dia-a-dia Educaggoe capacita os professores sobre
0 manuseio da TV Multimidia traz boas ideias de @drabalhar com os recursos do
projeto em sala de aula.

Na péagina 25, ao falar das possibilidades do @aitth memdria, o texto faz
indicacOes de atividades com o uso da maquinartafiog e do aparelho celular para

registrar situacées em pesquisas de campo ou artosypor exemplo.

G d ATVMubtimidia pemie a leitura de cartdes de
ravanao meméria (dos tipos MS, M5-PRO, 50 & MMC) de
cameras fotograficas digitais e celulares, portanto

contetidos as imagens fotografadss podem ser visualizadas

diretamente na TV, sem a necessidade de serem

pesquisados i il

Professor, utilizande cimeras digitais é possivel
fotografar vérias situagdes que favorscem o
aprendizade.

Indimeras atividades realizadas durants as
aulas, eventos ou pesquisas de campo podem
susdtar discussbes, tais come: andlise titica de
Jjogos, meioambiente, botanica, poluicio, formas
geométricas encontradas na natureza ou mesma
&m construgbes, eventos artisticos, ste.

Atualmente, existem carties SO com
capacidade de armazenamento de 256MB até
32GE. Em um cartio SD de 26GB, por exempla, o
& possivel armazenar 3

aproximadamente ¥
1190 fotos no z
formato .jpg, 380 g
musicas no formato 2
mp3 ou 136 arquivas 5
de video. 5

£

Pdaginas

A Mmuitci
avcize (& [ 00 | bbb
98 da Educacfo do Parand

Y Totel

ECRE&IO l—|_ﬁ_ Internet | Moda Protegicio: Desativado

Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/multimeios/arquivoséfiivro/livro.html

A diferenca dos cartbes de memoria parpers drivesé que 0s primeiros ndo
possuem entrada USB. Eles sdo um pouco maioregsqehaps utilizados em aparelhos
celulares, mas suas conexdes sdo similares, naceksiserem inseridos dentro do

leitor de cartdo de memodria — existentes nos vampasatos eletronicos da atualidade.

HReferénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/multimeios/arquivoséfiivro/livro.html
Acessado em margo de 2010.
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Os variados tipos de cartdo existentes no mercadanv na velocidade de leitura de
dados e na capacidade de armazenamento de arquivos.

5.2.4 — Video-aulas da TV Paulo Freire

A TV Paulo Freiré” é um canal de recursos audios-visuais cuja pragramfoi
desenvolvida inteiramente para a comunidade esdalaede estadual do Parana, com
fins estritamente educacionais. O objetivo da éoageste veiculo de comunicacgéao foi
dar acesso aos alunos do ensino publico a uma @thcarticulada com o
desenvolvimento do mundo e oferecer maior qualideddensino, j& que os videos da
TV Paulo Freire tém contetidos pedagdgicos que apasim a formacao dos docentes e

potencializam o processo de ensino-aprendizagem.

[»

Dia-a-dia Diretoria de Tecnologias

ducacao Educacionais

Portal Educacional do Estado do Parané

| Inicial

|Conheca a T¥
| Paulo Freire

| Coma
| sintonizar A 'l')v Paulo Freire, um, canal com a programacao
- | concebida para a comunidade escolar, dlspg_nl iliza a
| Programacdo todos o0s seus telespecta oreF este ambiente de
i = -~ | comunicacao — o sitio da TV Paulo Freire.
| Assista ausd
programas da . ~ . ~
et Freire | qui, vocé tem yuma forma de obter |nf0rr_gat(;joes
=l re a programacao, 0s %rpgramas e os convidados
| .de hnoticias. ‘Tamberm . apresentamos nogsa
istoria, nossgs nucleos de produgao, nossas parcerias
e programas disponiveis atraves da Internet.

\Acervo de
| programas

Convidamos vocé para que participe por meio do
fale conosco.

TV Paulo Frel'ii)er_dlélaleca“al para a

v
T T T[T [ [@wiemet vodomotegio Desavado | %100% ~

Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpaulofreire/

|Concluido

Os programas que sao transmitidos na TV PauloeFeistos pelos alunos nas
TVs multimidia das salas de aula, podem ser corside como video-aulas, recursos

12 Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpaulofreireAcessado em margo de 2010.
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da educacdo a distancia. Mas no caso do Projetdldlfmidia, este ensino a distancia
€ planejado, proposto, e utilizado pelo professodeterminada disciplina, em um curto
momento de sua aula, para enfocar algum assurdoiaeddo a sua area. Mas o
principal, é que estas aulas a distancia sdo meslipe&lo professor, agregando
conhecimento e facilitando o entendimento dos aj@etes.

A programacdo da TV Paulo Freifé esta disponivel em cinco grupos de
programas: conteudos complementares ao curricuolags formacdo do professor,
informativos, enfoque regional e campanha de neagéo.

éIniciaI

|Conheca a TY

|Paulo Freire |

|Como
| sintonizar

iPrugrama;Eo |

| Assista aos

|programas da |
| T¥ Paulo Freire

Assista aos programas da TV Paulo Freire

Escolha o programa de sua preferéncia, a parte
correspondente e entdo clique para assistir ou clique
em download para guardar em seu HD. Simples, facil

e rapido.
OBS: Vocé sera transferido para a TV Multimidia.
OBS 2: Passe o mouse em cima dos links para ver a
descrigdo do programa.

| Acervo de
programas

Programas:

Aluno.com.pr

Campanha contra a Denque
Campanha contra a Gripe
Campanha Parani Alfabetizado
] Campanha pelos Direitos Humanos
Cartografia Lirica

Conte Outra

Desfolhando

Detran na Escola

Dia-a-dia Educacao

Dia-a-dia Educacao Especial
Documentirio Germano Bayer
Educacdo com Ciéncia
Educacdo em Debate

Especial Ariano Suassuna
Eureka - Série ENEM

Eureka - Série Yestibulares
Eureka ¥estibular (2007)

Extraclasse

Exntraclasse Especial
Faces e Olhares
Faces e Olhares Especial

B l_l_l_’_|_|_|9 Internet | Modo Protegido: Desativado

>
®100% ¥ 4

Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpaulofreire/modulsmiteudo/conteudo.php?conteudo=68

p—

Os programas podem ser transmitidos via satéliadingindo um publico de
cerca de um milhdo e quinhentas mil pessoas, tag®@scolas, quanto da comunidade
—, podem ser vistos por DVD (a TV Paulo Freire arodpias quando a escola solicita),
ou podem ser salvos meen drive (os videos estdo disponiveis no Portal Dia-a-dia
Educacéo) do professor e mostrados nge&N drive

13 Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpaulofreire/
Acessado em marco de 2010.
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A TV Paulo Freire produz varias séries, com foomatiferenciados. Um
exemplo é a “série profissdes?, que traz videos que mesclam depoimentos de
profissionais atuantes em varias areas de atuagadancagens e informacdes. Um deles
aborda a profisséo de gedlogo e traz no inicioudiio&isual uma encenacao sobre uma
lenda de Gaia (Deusa grega da Terra) narradafer® video fala ainda da teoria do
Bing bang, dos estudos que permeiam a profissgedego e mostra uma entrevista

com um coordenador de curso.

Fernando Mancini
W do curso de graduacao de Geologia

Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/dsér/singlefile.php?id=697

Estes videos sdo muito ricos para auxiliar oscsum escolher suas futuras
profissdes, mas também podem atuar, em sala, coradarma de interdisciplinaridade
de conteudos, ja que abordam de forma rapida, modignpla, o histérico e a matéria
que guia as variadas profissoes.

Outra série analisada é a “@luno.comJBr"programa que une animacdo com

atores jovens gue interpretam personagens fixqggograma, e que abordam temas da

14 Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/dsér/singlefile.php?id=697

Acessado em marco de 2010.

15 Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/dsér/singlefile.php?id=1363cessado em
marc¢o de 2010.
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area da informatica, falando do nascimento do cdéadow, dos inventores, do
surgimento danternet etc. A producdo é muito bem realizada, feita mstdidio, com
cenario que comporta computadores e objetos wdrgor alunos. Os atores sao de
qualidade, e a linguagem certamente atinge o pihlwo — adolescentes —, facilitando
a prética do professor em sala de aula, j& queextuaiza o universo dos alunos. O
video analisado foi o capitulo 1 da séria “A infatima como veio ao mundo”.

Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/dséx/singlefile.php?id=13637

Outro bom exemplo de producdo da TV Paulo Freme'@onte outra™®, série
gue aborda causos populares e histérias reaisita com formato de documentario e
animacao para recuperar fatos da comunidade lodal govo paranaense. Essa série
trata de valores, rememora fatos que aconteceraproxima passado e presente, de
uma maneira ladica e artistica, aproximando oglastes de seus antepassados.

No video intitulado de “Zeppelin” uma senhora eogtiando viu passar no ceu

um Zeppelin quando era menina, na capital parara€éhwvideo alterna o depoimento

16 Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/dsér/genre.php?genreid=99
Acessado em marco de 2010.
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com fotos reais do fato e utiliza uma trilha sonaraito peculiar, que remete ao
interior, a coisas da roca. O cenario que faz lamtasas antigas, com fogdes a lenha e
panelas penduradas, também remete ao popularjidadeade muitos paranaenses e

brasileiros.

Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/dsér/singlefile.php?id=28

A TV Paulo Freire faz ainda muitos outros programneducacionais e produz
videos que divulgam a histéria, a cultura e asyyoes artisticas, literarias e cientificas
do Parana. Este material pode enriquecer a aytaofiessor, mas o mais interessante, é
gue além de estar disponivel aos alunos, docenéesaeunidade do Estado, toda a
programacao deste canal esta aberta a quem gu&ssaa anternete buscar no site
Dia-a-dia Educacéo, os videos da TV para assisia alternativa, de néo restringir o
conteudo as escolas publicas paranaenses agregaaweal principios do Projeto TV
Multimidia: formar cidadaos criticos e incentivaredlexdo, de quem quer que queira
ampliar seus conhecimentos.

5.2.5 — O Portal Dia-a-dia Educacao — fonte de pasga
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No Projeto TV Multimidia, o Portal Dia-a-dia Eduéacconstitui um elemento
muito importante, ja que ndo apenas hospeda oljeteprendizagem, mas atua como
fonte de pesquisa para os professores, canal denicagdo e de noticias para a
comunidade local, ponto de encontro e de atividgulrs os alunos e centro de
informagdes para gestores escolares.

Os objetos de aprendizagem que estdo postados rial 80 recursos
tecnologicos — videos produzidos pela TV Pauloréreiaudios, animacdes, imagens,
ilustracBes e apresentacdes, desenvolvidos pelpeeda Multimeios da Secretaria de
Estado da Educacdo, além de acervos de dominiacputisponiveis nanternet e

catalogados no Dia-a-dia Educacéo.

TP 7 i NOTICIAS BRASIL
Clique aqui para ter |

ACessn ans Colecionador redne

. Y | documentos sonores
depart_;g&l)'lt_us L importantes da historia do

Brasil

Fesquisa Persenalizada Pasquisar

Josias de Souzat O tigre da
intervencio continuara
enjaulado no DF

Entrada e oficinas gratuitas neste e i
domingo no Museu Oscar Niemeyer
05/03/2010 - 17:17

Duas oficinas & a
apresentagdo de misica
_ integram a programacio de
-~ Aclo Educativa neste
ﬂ domingo (07} gratuito, para
o poblica e geral, no
Museu Oscar Niemeyer,
Suzana Lobo & a artista
| destacada no projeto Artistas do Acervo, Com grande
 experiéncia em arte-educacio e direcio de diversos espacos
| poblicos de artes, a artista iré aplicar umna oficina de colagem,
com desenho e pintura, Enquanto a artista Ana Procopiak ird
trabalhar a “construgdo de imagens”, também a partir da
técnica de colagem. © violinista Marlon Passos e a tecladista
| Suzana Sommer Passos apresentam-se, no piso superior, entre

T T 14h30 & 15h30 & das 16h &s 17h30. -III

. [T @ [ & mternet [ Modo Protegido: Desatl\fado Ri00% +
Fonte:http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/difdiex.php?PHPSESSID=2010030910284331

Na pagina de aberturd do portal, chamado de Dia-a-dia Educacédo — Portal
Educacional do Estado do Parana —, ha varios botdeslirecionam a outros links e
noticias sobre a educacéo.

17 Referénciashttp://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/difwiiEex.php?PHPSESSID=2010030910284331
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Na parte superior da pagina, o internauta podeaia pinks especificos de
educadores, alunos, da escola ou da comunidade. dtudh clicar nos botdes: editais,
fale conosco, cadastre-se, nossa equipe e conhegatal. Abaixo ha também um
campo de pesquisas @Boogle.Nas laterais ha noticias, curiosidades, um boté pa
TV Paulo Freire ao vivo e acesso aos departameat&ecretaria de Educacao.

Quando o usuério clica no espaco destinado aosiddres?, outra tela é aberta.
Ha um espaco reservado para que o professor dddestdare com selogin e senha,
para ter acesso a informacdes reservadas e parleqaeesse seu e-mail. Mas todas as

outras informacdes da pagina estdo disponiveiscpeiguer usuario daternet

»

Login:
Senha I ok

Portal Educacional do E stado do Dados Cadastrais Sair

Parana

@

Acesse seu e-mail =

» INDIQUE NOSSO SITE
ACESSE 05 RECURSOS

HORG E AMA DO

ATENQEO PROFESSORES PARTICIPANTES DO GTR
2009/2010

08/02/2010 - 11:00

I’IIE" .

BESEIIIIBIHIH!I‘I’. h

! = Areas do
pro 7 Conhecimento
problema. nhecimente
Saiba mais...

NRE Jacarezinho realiza Palestra sobre Educagio Formacgio
Especial ~|

azendo o download da \magem iy /e diaadiaeducacas, ’7’7’7’7’7’7 9 Internet | Maoda | Protegido Desativado A00% v

Fonte:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/edameglindex.php?PHPSESSID=2010030910284331

Ha dois botdes de busca: um para direcionar pgvart@l, outro para a TV

F

Multimidia, além de informacfes. Na lateral esqaeml professor pode ter acesso a
cadernos pedagogicos e tematicos, publicacGesrtizide curriculares, livros didaticos

publicos, objetos de aprendizagem, TV Paulo Feeif& Multimidia.

Acessado em marco de2010.

18 Referéncias:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/edaeslindex.php?PHPSESSID=2010030910284331
Acessado em marco de 2010.
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Logo abaixo ha os recursos didaticos pesquisadosveia artigos, teses,
dissertacfes, bibliotecan ling sites, dicionario da lingua portuguesa, filmeasos,
literaturaon ling mapas, museus, portal do MEC para o professor, et

Do lado direito da pagina destinada aos educadbégdsks para telas de todas
as disciplinas curriculares — Art€, Biologia, Ciéncias, Educacdo Fisica, Ensino
Religioso, Espanhol, Filosofia, Fisica, Geografiistoria, Inglés, Lingua Portuguesa,
Matematica, Quimica e Sociologia. Nestas paginacdmeudos desenvolvidos ou
pesquisados pela Secretaria da Educacdo. Além, dssmoticias de cada area,
biblioteca do professor, livro didatico e os matisrique ja foram citados. A seguir, um

exemplo de tela relativa a disciplina Arte:

rFs
. . i A - —
Dia-a-dia _ Portal Dia-a-dia Educagdo
@dqycacio
Portal Educacional do Estado do Parand
-]
i
2
]
v
2
£
2
]
&=
Biblioteca
| do Prof: il
WL TR
1 Este espago disponibiliza conteddos curriculares gue podem colaborar com a
pratica e a farmagdo docentes. Tals conteddos estdo organizados da seguinte
maneira: ha coluna da direita ha agueles produzidos a partir de politicas e :
5 3 A Cadernos
programas da SEED e, na coluna da esquerda, conteddos disponiveis na web  Tematicos
Arte em Foco gue ndo representam, hecessariamente, o direcionamento pedagdgico da —
Secretaria de Educagdo do Parana
Artigos, teses e Salba mals... DCE
dissertagbes - - ~
- 4350 Mg | =
— W5 ortal e
P
B L | k r
Catdlogo de sitios i - -_— m_“m‘f - "
Educaciona)
| Relatos de i :nm.mm&"
Experiéncias Noticias
iﬁ?rﬁfg.]!’;:s e Exzposigao "Goeldi, Luz Noturna® em Curitiba
- . = = 2010
B Ddeletura — iri A Galetia da Caixa Cuttural Curtiba, apresenta Oswaldo Goeldi,
B = U7l o 1 \g um dos maiores xilogravuristas brasileiros, de 10 de margo a 04
el . Sk de abril. & mostra "Goeldi, Luz Noturna”, traz o lado humano de
TV Multimidia = ‘._' um dos maiores xogravuristas da arte brasilsira
- S ==
Conteddos Gerais v vi
nnnnnnnn _ )
[ | | | & Internet | Modo Protegido: Desativado [R100% » .

Fonte:http://www.artes.seed.pr.gov.br/#centercolumn

A péagina destinada a Arte traz noticias sobre orésse conteudos do curriculo

da disciplina que ajudam a pratica e a formacaoddosntes dessa area. Na coluna da

direita estdo os materiais produzidos pela Se@eaiarEstado da Educacao e na coluna

19 Referénciashttp://www.artes.seed.pr.gov.br/#centercolumn
Acessado em marco de 2010.
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da esquerda, estdo os conteudos disponibilizadosde® que abordam a Arte, de
maneira geral.

O préximo link que aparece na tela de abertura didap é destinado aos
aluno$’. No canto direito superior h4 um espaco destimaaa login e senha, para que
0s estudantes tenham acesso a informacdes conéiden® centro da pagina é
reservado a noticias de interesse aos alunos. tdaspara busca no portal e busca na
TV Multimidia. No lado esquerdo da tela o estudgride encontrar links para filmes,
hinos, literatura, tradutores, mapas e museusexemplo. Ainda deste lado, ha botdes
para formacg&o: ensino médio, Enem, estagios, entres. E ha também informativos
como bibliotecas, intercambios e guia de profissdes

Do lado direito estdo os links para cada uma dsdplinas e os programas e
projetos da escola, tais como Parana digital, atgasscola e patrulha escolar.

Login: I
Senha I o

Dados Cadastrais Sair

Alunos do. eursa de Forma;a:o de Docentes
re,cehem roﬁnagu tecnolegma

ProUni abre inscrigbes

Formacao

Disciplinas B
lilifilili | [ internet | Modo Protegido; Desativado R100% v

H& também uma pagina especifica para a eétola

20 Referénciashttp://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/allindsx.php?PHP SESSID=2010030910284331
Acessado em marco de 2010.

21 Referéncias:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/egoaax.php?PHPSESSID=2010030910284331&PHPSESSID=20
10030910284331

Acessado em marco de 2010.
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Dia-a-dia - . Login: [N
@dqcacao L Senha I o«

Portal Educ do Estado do Dados Cadastrais Sair

Edtais = Falz

Acesse seu e-mail @

ACESSE OS RECURSOS
GESTAD

'MEC abre inscrigbes para Olimpiada de Portugue

01/03/2010 - 11:52

Dia 2/3/2010 sera
realizado o lancamento
Parl?“mpla aOle Lingua e
ortuguesa 2| i
Adesoges de secretarias sttt e

de educacao e inscrigoes portal
de professores poderao 5 “
ser feitas ate 14 de . - -

Ctarwtsds & fmme- i

maio.
Saiba mais, .,

MRE de Apucarana

promoye reuniao com

diretores, pedagogos e

\8l professores das escolas
ﬁlue ofertardo o Ensino

adio por blocos.

Salba mais. .

de Edusagdo reabra matriculas na rede

22{02#2010 09:50

A Secretaria de Estado da Educagao do
Parana (Seed-PR) reabriu o prazo de
matrlcu as.

Salba mais.

Programas e

Denintne

e If fﬁﬁ’iﬁ Intemet ‘ Modo Protegido: Desativado

INFORMAGAO

]

|Coneluide. H100% * e
Fonte:

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/egoulax.php?PHPSESSID=2010030910284331&PHPSESSID=20

10030910284331

Na tela destinada a escola, também ha um campadsepara login e senha,
gue disponibiliza dados aos gestores. No centrp&dgna ha informacdes e noticias
sobre o universo escolar. Do lado esquerdo ha fiaka a gestdo, como por exemplo,
documentos, diplomas e rendimento escolar. Ha tamb®#ais abaixo, algumas
informacgbes, como legislacdo estadual e federaicd de diretores e semana
pedagogica.

Ja no lado direito da tela, ha botbes para formag@mo apoio para uso de
tecnologias e outros para programas e projetoa:a/i@scola, vila da cidadania e parque

da ciéncia, entre outros.

A Ultima pégina do Portal Dia-a-dia Educacéo sers@sa comunidadé:

22 Referéncias:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/comade/index.php?PHPSESSID=2010030910284331
Acessado em marco de 2010.
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Login: I
Senha I o

Dados Cadastrais Sair

Edtais | Falz

‘MIS proemeve mestra de cartazes de cinema
paranaense

17/03/2010 - 10:50

0O Museu da Imagem e
do Som [(MIS) promove

i mostra de cartazes de
¥ cinema paranaense no

Centro Europeu, em
Curitiba.
Salba mais.

Tucuman no Parana.
15/03/2010 - 15:20
-~ am A Secretaria de Estado
Y cla Cultura do Parana,
¥ em parceria com a
rovincia argentina de
ucuman, traz para
Curitibg o evento |
Tucuman no Parana.
Salba maiz. .

NRE de Jacarezinhe mebiliza 2 seciedade paraa
‘Superagiio do Analfabetismo no Parand
05/03/2010 - 11:2%
O NRE de Jacarezinho
iniciou um cronograma
de reunioes nas
: Camaras de Vereadores
il e ' da regiao com o intuito
ﬁ . il cle superar o

Ernj
: e

tegido: Desativado R100% > g

analfabetismo no

estado
[ || & mtemet [ modo Pro

.
Fonte:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/comade/index.php?PHPSESSID=2010030910284331

Essa pagina também conta com espaco para logimle,spara acesso a
informacdes restritas a cada usuario. No centrdetfa ha noticias e informativos
destinados a comunidade. No lado esquerdo da pdginiinks para a agéncia do
trabalhador, auxilio doenca e consulta ao PROC®Neypemplo. Abaixo ha um campo
especifico para a busca de algum parente desagareci

Do lado direito ha links com informagcBes sobre arsidades e faculdades,
perda de documentos e centro de integracdo em@seséa, entre outros. Ha ainda
botdes que direcionam aos programas e projetossdatas.

Além dessas paginas que se destinam aos docentess,a escola e
comunidade, o Portal Dia-a-dia Educacao dispomiéitambém manuais de uso da TV
Multimidia e cursos tutoriais para os professosesjpre que precisarem, tirarem suas
davidas e aprenderem a utilizar tanto o disposipen drivecomo o televisor em sala

de aula.

5.3 — ANALISE DA FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORE
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A formagao continuada para que os docentes aprsstdes utilizar 0s recursos
disponibilizados no Projeto TV Multimidia se deu \dias maneiras. A coordenacao
de apoio ao uso de tecnologias da Secretaria deldcsta Educacdo preparou 270
assessores para capacitar presencialmente os professoreopaanuseio da Tyen

drive e seus dispositivos.

No Estado do Parana, a Secretaria de Estado da Educagao tem desenvolvido -
projetos que visam a integracio de midias com a finalidade de proporcionar a
inclusdo e o acesso de alunos e professores da rede piblica estadual a essas
tecnologias.

A TV Pendrive é um projeto que prevé televisores de 29 polegadas - com
entradas para VHS, DVD, cartdo de memodria e pen drive e saidas para caixas
de som e projetor multimidia - para todas as 22 mil salas de aula da rede
estadual de educacgdo, bem como um dispositivo pen drive para cada
professor.

O pen drive é um dispositivo portatil e o escolhido pela Secretaria de
Educagido possui memoria de 2G. Esta capacidade €& suficiente para
armazenar videos, audios, imagens e animagdes. FEste se ajusta ao
computador ou ao televisor - desenvolvido exclusivamente para o Estado do
Parana - a partir de uma porta de entrada USB - conexdo universal. Por meio
desse dispositivo se transfere dados e informagbes que podem ser
visualizados na tela da TV e de microcomputadores. A entrada para cartao de 1
memoria & uma conexdo para dispositivos como os usados em maquinas
fotogréaficas e filmadoras, principalmente para armazenar imagens.

0s professores podem, por meio do pen drive, salvar objetos de
aprendizagens para serem utilizados em sala de aula. Esses objetos sao
recursos que podem complementar e apoiar o processo de ensino-
aprendizagem e estardo disponiveis no Portal Dia-a-dia Educacdo do Estado
do Parana, no enderego www.diaadiaeducacao.pr.gov.br. Dentre os objetos
que serdo disponibilizados estio os videos elaborados pela TV Paulo Freire —
um canal exclusivo da Educagao do Parana que divulga a historia, a cultura,
as produgbes artisticas, literarias e cientificas desse Estado — e os objetos de
aprendizagem, que serdo desenvolvidos pela equipe do Departamento de
Multimeios. Dessa forma, se estabelece uma integragao dos projetos que
envolvem tecnologia educacional (midia digital) aos demais projetos da
Secretaria que estdo em midia impressa, como o Livro Didatico Publico.

Por meio da Coordenacgio de apoio ao uso das tecnologias, com a acao de 270
assessores organizadas nas Coordenagdes Regionais de Tecnologia na
Educagdo - CRTE's{antigos MNTEs) - esta prevista a capacitagio dos
professores para utilizacao da TV Pendrive e seus dispositivos.

Utilizar novas tecnologias com responsabilidade é um dos caminhos que o
governo esta apostando para a melhoria significativa da educacéo
paranaense. |

Concluido lililili yilihj Internet | Modo Protegido: Desativado | ®100% ¥ g

Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/mmo/conteudo.php?conteudo=32

Nessa formacédo presencial, os assessores foraas aécolas e promoveram
cursos para instruir como pesquisar imagens, sonsdeos no Portal Dia-a-dia
Educacdo e navelh como gravar esses recursos pen drive como converter 0s
materiais para passarem na TV e como operacionaliedevisor em sala de aula.

Alguns professores reclamaram que ndo estavamoadagaso momento dessa
formacao, ou ndo estavam em hora atividade, ndenpladse ausentar de suas aulas, ou
alguns ainda, afirmaram que sao professores cadtmte entraram no trabalho

somente apos a capacitacao.

2 Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/modules/mamo/conteudo.php?conteudo=32
Acessado em marco de 2010.
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Mas, no Portal Dia-a-dia Educagdo estdo dispondulhs tutoriais com o
mesmo contetdo da formacdo continuada presendialaso da TV Multimidig*
que os docentes receberam. Ha botdes como: “apreenddizar o seupen drivé,
“aprenda a gravar videos no g®n drivé, “assista ao video do tutorial” e “manual da
TV Multimidia”, que abrem telas para cursos patarnetque ensinam, passo a passo,

a maneira de usar os recursos do projeto e elugiasiveis duvidas dos professores:

e
Dia-a-dia Portal Dia-a-dia Educagdo [
dycacao
Portal Educacional do Estado do Parané
TV Multimidia 58 - |
‘ ‘:. Il Aprenda a n
r utilizar
Sobre a TV
;Multiml’dia
T A (Laro, Professor! Seja bem vindo a pagina da TY Multimidia! Aqui vocié
' | encontrara materiais pesquisados e selecionados por nossa equipe de e
. professores, referentes a sua disciplina. Os ohjetos aqui disponibilizados ja i‘ pendrive
se encontram no formato possivel de ser visualizado na T¥ Multimidia. Para
facilitar sua pesquisa utilize a busca por palavras-chave no menu superior. | © .I_
Maiores informacies acesse o link "Sobre a T¥Y Multimidia” no menu lateral. i/
. 2g/8/2009: Pedagogia: a nova categoria de Imagens ‘ASSLS‘AO
: gog g g
j Video do B
Confira ? nova cathorla de |mdagen5 da T¥ Multimidi @ Tutorial
Acegse fol s de alguns Pensadores da Educacac e da
Histori 5! ucan;a esquem s de ledrigs de
Apren zagem 5 sobre  educagao e
comportamento cllcan [o] em Pedagogla. R =
| Manual
. L daTVv
Multimidia
27/a/2000: Educar pelo exemplo -\
Movas categorlas foram dispo bm as em
?ssa palg Pedago g a - Ira o com
Al dnos = agbglﬁ alhan o comp Pais e
tla agogia- Trabalhand o om Protessores.
ue ‘no menu ,ao ad ng item sons e
\;l 05 para acessa-las. Mais de 400 vi eog
OS ja tazem parte do NOSS0 acervo [s5]
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Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/

O video do tutorial foi entregue aos professoras,mmomento em que eles
receberam os dispositivgen drive Esse video de capacitacdo traz um apresentador
que, na figura de um professor, ensina e exemgplibdas as possibilidades de uso da
TV e dos recursos do projetd As qualidades da producéo e do roteiro tornarfiraz
essa forma de instruir os professores da redeusdtachprender e dominar 0s recursos

do Projeto TV Multimidia. A seguir uma imagem ddeo tutorial:

24 Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/

Acessado em marco de 2010.
% Referénciashttp://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/arquivo$éfiutoriais/tutol.avi

Acessado em marco de 2010.
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Fonte:http://www.diaadia.pr.gov.br/tvpendrive/arquivo$éfiutoriais/tutol.avi

Além, disso, no lado esquerdo da pagina, ha imagems, videos, trechos de
filmes e materiais elaborados pela Secretaria ded&sda Educacéo, ja convertidos a
tecnologia dos televisores, para que rodem seguttiides, nas salas de aula.

No Portal Dia-a-dia Educacéo os professores tambédem fazer cursos de
linguas estrangeiras e ter informacdes sobre véajpacitacbfesSdo muitas as formas
gue o projeto oferece de o professor receber fdresacontinuadas. Apesar de varios
professores se sentirem exclusos e terem dificaldadlidar com as novas tecnologias,
a TV Multimidia oferece apostilasn ling livros impressos, videos e capacitacdes
presenciais, para capacitar os professores condgdale dominio dos conteudos. A
ideia do projeto é fazer com que os educadores usemovas tecnologias com
responsabilidade. Assim, a aprendizagem dos ajuaerd ser mais significativa.

5.3.1 — Contribui¢cbes dos professores

Formacéao de Professores:
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Ao indagar “A implantacdo da TV Multimidia foi acompanhada de
formagéo dos professors? Como foi realizado o processo?aos vinte professores

participantes da pesquistyi possivel levantar, por meio dos dados recokids
contribuicdes:

“Todos os professores receberam treinamento patdiliaacdo da TV
Multimidia. Como usar os canaispen drive a TV, o computador. Achei a
capacitacdo suficiente e normalmente uso a TV dm d& aula com os
alunos”. (P11E3)

“Foi. No ano passado a gente tinha hora atividamteentrada, entdo era
feito, num dia da semana, cursos especificos d@a i@@usive o curso da TV
Multimidia. Levaram a gente pro laboratério de indética e ensinaram a
mexer no equipamento. Depois mandaram um livrogamste estudar em
casa, com 0 passo a passo de como usar a TV emeroontar a aula no
computador para passar pra TV”. (P9E2)

“Eu tive a capacitacdo e eles mandaram um livripégn@ cada professor. Eles
orientaram essa capacitagcao sim, com o respongaleeinformatica de cada
nucleo. Eu fiz o curso com a duracéo de mais owmans dois meses. Nos
fizemos o curso e realmente aprendemos variassto{fHE1)

Héa professores que acham que 0s cursos oferquitn$Secretaria de Estado da
Educacdo foram suficientes para um bom uso da TWikidia em sala de aula.
Alguns docentes relatam que fizeram um curso coragdo de apenas um periodo.
Outros comentam que participaram de capacitacoemesade aproximadamente dois
meses, muitas vezes confundindo com formacdesodaseque visam habilitagdo para
0 uso da informatica. Mas, de qualquer forma, enéméo continuada foi considerada

adequada pelos educadores.
Foi bastante comum que os professores se refaridsdivro enviado para cada
docente, por correio. Dos vinte professores englolsina pesquisa, a maior parte

respondeu que se adaptou bem ao uso da TV porgeleere formacédo adequada para
ISSO.

“Foi. Mas eu tenho que buscar mais recursos pdtal@sporque eu ndo
domino a tecnologia. Entdo, como isso faz partdida-dia, da sala de aula,
a gente ndo pode fugir da nova era tecnoldgicaadascos tecnoldgicos. A
gente tem que buscar pra inovar na pratica pedeajogP1E1)

“Foi. Tivemos varias datas previstas em calend&im que fomos
assessorados pelo responsavel do ndcleo de edutag@oritiba. Mas ndo
foi suficiente. Os professores de mais idade, gqurea tiveram contato com a
informatica, com a questao tecnoldgica, precisarmdis aulas, precisam de
mais tempo para se aperfeicoar. E um pouco difiilizar o pen drivé.
(P5EL)

“Foi. SO que a maioria dos professores ndo estegat@mada a trabalhar
com esse equipamento. Entdo os treinamentos foemlnsd mas creio que
ndo foram suficientes. Ainda tenho muitas divid@ara aqueles que tém
dominio na area da informatica é facil usar. Masn@ a maioria dos
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professores € leiga em relacdo a essa area, al§artém usado até por falta
de conhecer, ou por medo da maquina mesmo”. (P10E2)

Pode ser notado que, apesar da formagao contimueda Secretaria de Estado
da Educacgédo promoveu, ha professores com resmténtiaprender a lidar com as
novas tecnologias. Isso porque em suas vidas odascnologia ja é algo dificil,
estranho, complicado. Moran (in MORAN; MASETTO; BEHENS, 2005, p. 17)
destaca que “os grandes educadores atraem nadaséspas idéias, mas pelo contato
pessoal. [...] Enquanto isso, boa parte dos profess previsivel, ndo nos surpreende;
repete férmulas, sinteses. S&o docentes “papaggiostepetem o que Iéem e ouvem”.

Alguns dos docentes participantes da pesquis@&fedram a idade avancada
para justificar suas dificuldades com recursos dégicos, outros relataram terem
medo das maquinas. Mas todos demonstraram esthmtosa aprender, identificando
em si proprios a falha de néo irem atras de maikemmento para melhorar e inovar

nas suas praticas pedagogicas.

“Sou nova na escola e também sou nova como profesia graduacgao a
gente ndo tem formacao para a TV Multimidia. A gemiio sabe nem da
existéncia do projeto existir nas escolas estad#aiguando eu comecei a
trabalhar aqui na escola também néo recebi nenfarmacao”. (P3E1)
“Como eu sou professora PSS eu ndo participei pacttacdo. Eu uso a TV
conforme meu conhecimento. Eu fui atras e busgReiguntei para os
colegas como eu tinha que fazer para usar”. (P6E2)

“Eu sou professor PSS e geralmente os PSS entragscoda depois que o
ano letivo ja iniciou. Entdo essas capacitacdesatidgem a gente. E néo fui
orientado nenhuma vez de como usar a TV, apesar decebido um livro”.
(PBE2)

Professores novos e contratados por tempo detetmiona chamados PSS, que
entraram para trabalhar nas escolas por meio deegso seletivo simplificado,
reclamaram que né&o participaram das capacitac@éescafas. As escolas e a Secretaria
de Estado da Educagédo poderiam rever essa situagspoonibilizando cursos
presenciais ao longo do ano letivo para os professwovos. Uma das professoras faz
referéncia a falta de formacao e até de informaghwe a existéncia do Projeto TV
Multimidia na graduacgé&o. Isso € muito falho, j& gdfermacdao inicial deveria preparar
os alunos para o mundo e refletir e analisar, n@ima, 0s projetos governamentais
existentes no Estado em que a Universidade se BMasetto (in MORAN; MASETTO;
BEHRENS, 2005, p. 135) afirma que:
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Nos proprios cursos de ensino superior, 0 uso deolegia adequada ao
processo de aprendizagem e variada para motivano ado é tdo comum, o
gue faz com que os novos professores do ensinaifugictal e médio, ao
ministrarem suas aulas, praticamente copiem o ndedf@zé-lo e o proprio
comportamento de alguns de seus professores dédddey dando aula
expositiva, e as vezes, sugerindo algum trabalhayemo com pouca ou
nenhuma orientacao.

Professores que néo receberam formacao adequadsoade tecnologias na
graduacdo tendem a atuar com base na repeticAgdtieap conservadoras. Ainda
assim, tanto os professores participantes da mssquie sdao PSS, quanto os novos,
receberam em suas casas o livro que, de formaiadid&xplica o passo a passo da
utilizacdo da TV. Esse mesmo livro esta disponivelPortal Dia-a-dia Educacéo,
podendo ser acessado a qualquer instante.

Como ja foi dito, a existéncia de uma formacacgneial € que foi abordada
nesta questdao, mas, como ja foi analisado, ha sdisemaneiras de o professor tirar
davidas e aprender sobre o Projeto TV Multimidigpodtal, por meio do video tutorial

e da apostila, além do livro enviado por correio.

Facilidades e dificuldades na utilizagdo da TV Multidia:

No sentido de identificar pontos favoraveis e pass obstaculos para usar a
TV Multimidia, foi perguntado“Quais foram as facilidades encontradas na
utilizacdo da TV Multimidia? E quais foram as dificuldades para a utilizacdo da
TV Multimidia em sala de aula?”. A partir do questionamentdoram obtidos os

seguintes depoimentos:

“A TV Multimidia enriquece a aula. E I6gico que @on&o pode substituir
toda a sua aula utilizando o televisor. Mas auxibatante na compreensao
dos conteldos. Eu tenho usado assim: mostro uno wéda partir dele
proponho uma discussdo. Trago mausicas, clipesaenfigis facil pro aluno
compreender o contetdo. Claro que a principio tgde € novidade
apresenta um pouquinho de dificuldade. Converguiaos é o mais dificil,
mas é so praticar”. (P18E4)

“A facilidade é que deu maior autonomia para o ggsbr. Vocé nao precisa
mais de retroprojetor. Pode preparar seu matanatasa, como vocé quiser.
A TV Multimidia deu 100% de autonomia para o prefes Nao senti
nenhuma dificuldade”. (P19E4)

“Vocé consegue ter mais atencdo dos alunos. A lidgsigdo permite sair do
ambiente imaginativo. Vocé consegue levar imagefigos, coisas mais
atuais, mais interessantes. E deixa de ser caogatvproprio professor. A
gente s6 tem um pouco de dificuldade quanto a eceé@wedos arquivos”.
(P13E3)
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Nesta questdao a maior parte dos professores mspayue tem facilidade no
manuseio da TV Multimidia e que gostam de utiled@+n sala de aula. Foi interessante
a colocacdo de um deles ao mostrar consciénciaela @V ndo deve substituir a aula
inteira, mas sim apoiar a pratica do docente em emtws pertinentes, em que 0sS
recursos podem auxiliar na compreensao do aluremsi{ (2008, p. 106) acredita que é

necessario saber utilizar a tecnologia de mandeguada:

Identificar quais as melhores maneiras de usae@wlogias para abordar
um determinado tema ou projeto especifico ou ieebre eles, de maneira
a aliar as especificidades do “suporte” pedagodfooqual ndo se exclui nem
a classica aula expositiva nem, muito menos o )lia® objetivo maior da

gualidade de aprendizagem de seus alunos.

Outro docente participante do estudo citou a aunoam conquistada pelos
docentes como o maior ganho apos a implantacaovdilditimidia. Essa questéo é
muito importante, ja que a liberdade de escolha ecapacidade de fazer bem algo
significam muito para quem esta em sala de aulas€iir maior atengéo por parte dos
alunos também deixou alguns professores entusiasr@mm o projeto: o fato de os
alunos poderem ver e ouvir conteldos que antests®aen no papel e no quadro,
estimulou varios estudantes a quererem aprendes enanais. Porém, muitos dos
professores se referiram a dificuldade na conveds&oarquivos, apesar dos recursos
que estado disponibilizados no Portal Dia-a-dia Bd&o ja estarem ajustados a TV e de

o manual, o livro e o video tutorial explicarem «ofazer.

“A facilidade foi a dinamicidade criada nas aul&s.possibilitou uma
inteiracdo maior também. Os multimeios possibilits@emsibilizar o aluno.
Uma imagem ou uma musica podem motivar e trabalgaimas emocdes. E
o professor sai do quadro e giz. Nao senti nenhdifitaaldade no manuseio,
nem um pouco. Estou aqui conpén drivegodos cheios, com videos, varios
materiais”. (P17E4)

“Eu uso muito. A TV prende a atencdo e motiva em@s. Eu ndo passo o
contetdo mais no quadro, passo direto na TV. Agge&ib tem muito recurso
pra imprimir muita coisa pra dar pros alunos. Esspaaté a prova na
televisdo. Os alunos copiam o enunciado. Leva m&mpo. E um recurso
muito Gtil. E o controle é muito facil de manusedP4E1)

“Ficou muito mais facil. Vocé néo precisa utilizanto o giz, vocé néo fica
de costas pro aluno. Vocé vé todas as reac¢desudo, & interatividade do
aluno, o que ele esta fazendo, o que deixou de. fdpeé esté ali, coloca sua
aula ja pronta e vai s6 complementando. N&o tifreutilade”. (P12E3)

Nesta indagacdo um professor faz referéncia ariondade criada em sala a

partir da utilizacdo da TV Multimidia. E afirma quéliza tanto a TV Multimidia e as
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ferramentas do projeto e que possui cipen drivespara utilizar nas aulas, ndo se
contentando com o Unico fornecido pela Secret&riBsddado da Educacéo.

E fala ainda da interatividade que o uso da TV geayv O professor destaca um aspecto
importante: as linguagens nao-verbais — imagenecarsos de audio — provocam
emocodes nos alunos. Aliar a educacédo com sentisiétdita o aprendizado por parte
dos estudantes. Moran (2008, p. 56) conclui que:

A afetividade é um componente basico do conhecimergsta intimamente
ligada ao sensorial e ao intuitivo. [...] No semaumno, o desenvolvimento do
conhecimento racional-empirico-técnico jamais amul® conhecimento
simbélico, magico ou poético. A educacdo preciseoriporar mais as
dindmicas participativas, como as de autoconhedor@ssuntos proximos a
vida dos alunos), as de cooperagéo (trabalhos idedor grupal) e as de
comunicacao (teatro ou producéo de video).

Outro educador afirma que a TV Multimidia prendeitancdo e motiva 0s
alunos a aprender, facilitando a pratica pedagogicmns professores gostam muito de
usar a TV em sala, mas as vezes fazem mau usoadellap confessando que nao
escrevem mais no quadro de giz, utilizando a TVpaté aplicar provas. A utilizacdo
de recursos tecnoldgicos ndo pode substituir aiatdaa do professor, nem assumir o
papel que antes era destinado ao quadro. Os recposiem ser usados para inovar a
pratica pedagodgica, para chamar a atencdo do apara, apoiar o conteudo. Usar
recursos e continuar com a mesma metodologia émmiaar antigos paradigmas
educacionais.

“A TV Multimidia trouxe um enriquecimento. Eu creijpie ela ndo substitui
o professor, mas ela trouxe um enriquecimento madoa as aulas, desde
gue as pesquisas estejam dentro do conteldo, démtguadro curricular.
Mas o professor encontra dificuldades também. Qedipa fica num canto,
entdo o professor tem que se posicionar muitassveadrente de um aluno,
tendo que se adaptar. E acho o controle um poticd de lidar”. (P5E1)

“A imagem aumenta a compreensao dos alunos. A T\iidia ajudou
muito no sentido de poder mostrar filmes educati&o sinto dificuldade
do manuseio em sala de aula. Me perco um poucdaoides do controle
remoto, mas na maioria das vezes da tudo certhOEP)

Mesmo professores que ressaltam que o Projeto TMirMdia trouxe ganhos
para a escola, citando um maior enriguecimentormuaumento na compreensao por
parte dos alunos, relataram alguns aspectos negafwi apontado, por exemplo, o

mau posicionamento das TVs em sala de aula.
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O aluno tem dificuldade em ver porque o apareit@ fium canto. Apesar dos
televisores serem de 29 polegadas, numa sala de@ul cinquenta alunos, a tela fica
pequena para quem senta no fundo, prejudicanddenaddmento e a visdo do todo. E

foi comentada a dificuldade em lidar com o contrelaoto.

“A facilidade veio da utilizacdo de imagens, eub&io demais com as
imagens. E o custo-beneficio. O custo é muito barahtes eu tinha que
preparar muitas aulas, dependendo da midia. Nodesta escola, antes eu
s6 poderia usar o retroprojetor de imagens. E patacdisso, pra mim o
custo era alto. O tempo também foi reduzido. Ewgmmmo tudo, fago no
power point depois eu converto. Foi bem tranquilo. N&o tivaiares
dificuldades. Fui atrds de leitura no manual e meréi no laboratorio de
informatica pra depois entrar em sala de aula”’E@7

“A facilidade veio para que a gente ndo precidezart a sala de projecao, a
gente usa o recurso da TV Multimidia. Antes eu aaai planejamento
utilizando retroprojetor de imagens, era muito matejue vocé carregava
em maos, hoje é s6 men driveque se carrega. Ao invés de vocé ter que
desenhar, vocé pode mostrar uma fotografia, ou masm pequeno filme
para utilizar com os alunos na sala. Auxilia muitominha disciplina. Mas
existe uma dificuldade. Muitos professores acabdlizando os controles.
Isso acaba desgastando o equipamento. As vezess tqu® levar dois
controles pra ver se um deles funciona. Talvez sgf@ ma qualidade, mas
um grande manuseio”. (P11E3)

Um dos professores relatou, além da facilidaddade estimular os alunos
com imagens sobre os conteddos, que, a partir géamtacdo do projeto, houve
melhoria de custo-beneficio. Antes, o professotagyasmais para tirar copias de textos
e de imagens impressas para os alunos. E tambéwe lmobeneficio de diminuir o
tempo gasto na preparagéo das aulas.

O professor agora pesquisa e prepara as aulasngmditilizar os videos,
imagens e apresentacfes power pointque preparou, em diversas situacoes. O outro
professor falou que o projeto auxiliou muito nangrmissao do conhecimento e citou
como facilidade do uso da TV o fato de ndo preaisails ir para outra sala com 0s
alunos, como por exemplo, a sala de proje¢cBes da aideo. Houve economia de
tempo. E citou também o fato dele ndo carregar taat® peso — apenaspen drive
Mas, este docente falou que ha muito desgaste quipagnentos, ja que todos os

educadores usam o0s controles remotos.

Recepcéo dos alunos:

A questao‘Qual impacto os conteudos disponibilizados na TV Mitimidia

causaram nos alunos?’possibilitou chegar as seguintes contribuigcfes:
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“Um impacto positivo. Quando vocé traz um videauma imagem diferente
na TV, chama a atencéo deles. E eles as vezes sabém mais que o
professor. Porque eles pegam muito mais rapidaudangs. Eles acabam me
ensinando bastante. Isso nos aproximou”. (P16E4)

“Os alunos estdo muito inteirados nesta questatedwlogia, entdo ficou
mais facil deles entenderem a matéria. Houve unianedntendimento dos
alunos. Os alunos participam e nado sinto nenhungoxba de pedir ajuda
pra eles.” (P14E3)

Os professores relataram que o0 impacto provocaeds p contetudos
disponibilizados na TV foi positivo. Os alunos @assn a compreender melhor os
contetdos apo6s a implantacdo do projeto. Na esteetiouve alguns depoimentos de
professores que afirmam terem vergonha de sabeosrsobre tecnologia que seus
alunos.

Mas a grande maioria dos docentes falou que appsojeto houve maior
aproximacédo entre professor-aluno e que os eseslast ensinam bastante. Um deles
declara pedir ajuda e contar com a experiéncianbemmmento de seus alunos para
operara TV.

E muito rico trocar conhecimentos com os alunosyqrar a participacio deles
e contar com a contribuicdo que podem dar. Em terdpaveb 2.0e de aprendizagem e
producdo colaborativas, € muito oportuno que isseja& acontecendo nas escolas

estaduais.

“Agora eu posso trabalhar de maneira diversificamla os alunos, trazendo
assuntos diferentes, de maneira que eles posshoralanateriais também.
Saimos da utilizagéo apenas do livro e do cade(RA5E3)

“O impacto é que a aprendizagem melhora e motais maula porque vocé
disponibiliza um mundo que muitos ndo tém acesse, @nda ndo estdo
incluidos nesta questdo digital. Vocé pode fazen cue eles produzam
material pra serem passados na TV Multimidia, mandode trabalhos”.
(P1E1)

“Os alunos receberam muito bem. Eu sou professamodugués e na minha
disciplina os alunos fizeram um trabalho de elatfwade videos, montaram
musicas, e tinham que apresentar trechos de mipiEasivessem oragées
coordenadas e subordinadas napev drivé. (P15E3)

A partir da implantacdo do Projeto TV Multimidiajversos professores
relataram que os alunos levam s@es drivespara a sala de aula, colaborando e
mostrando para o professor e para a turma, rectesoslégicos pertinentes com o
conteudo que esta sendo abordado. E varios proéessslaboram atividades para que
0s alunos pesquisem e apresentem 0s recursos &uhesallla, utilizando pen drivee
aTV.
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Os professores usam a TV de maneira diferenteeenga estava prevista: para
estimular os alunos a realizar trabalhos. Algo i@ estava previsto no projeto e que,

naturalmente aconteceu. Uma grata surpresa.

“Foi muito motivante para os alunos. Melhor do gueando o professor
ficava so falando. E muito mais gratificante paralano assistir um video
sobre a primeira guerra mundial do que s6 o profefasar e o aluno
imaginar. Isto faz com que os alunos se prendans mndiistéria, tenham a
concepcao da realidade da histéria.” (P4E1)

“Eu sou professora de artes, e por ser uma disaigle trabalha muito com
imagens, a TV facilita muito. Eu utilizo muito arapimacao das imagens
pra verificar os detalhes. Com a TV eu posso meimmantar no meio da
turma, e nessa movimentacdo eu converso muito cemlunos. Posso
avangar ou retroceder as imagens dependendo dadeooti da necessidade
dos alunos”. (P7E2)

“Os alunos gostam. E o impacto € no sentido dailimagao. Porque a TV
possibilita que vocé traga uma reportagem, slideshamada de um jornal,
pequenos videos, etc. Na filosofia eu trago vidementes, e faco uma
analise filoséfica sobre falta de moradia, conduRasso mostrar imagens de
corrupcdo e algum problema politico. Posso trabalhar exemplo, a ética
em reportagens”. (P17E4)

Nos depoimentos acima ha exemplos de uso adeguaugato positivo da TV
Multimidia para apoiar contetdos. Na disciplinaHistéria o professor pode mostrar
imagens sobre a primeira Guerra Mundial e o alwdeprer as cidades destruidas, os
campos de batalha, as diferencas entre aqueledperdon os dias atuais. Nas Artes, a
educadora utiliza um recurso da TV Multimidia papoximar emcloseimagens de
obras de arte, para que os estudantes vejam diadetA professora ainda se refere a
funcdo de avancar e retroceder do controle remanta gue os alunos vejam e revejam
as obras. Na filosofia, o docente trabalha comrtagens de telejornais e videos atuais
para discutir problemas politicos, falta de moratigpessoas no pais e ética com seus
alunos.

O contetado apoiado por imagens, videos, recurgsosutlio, animacgfes e
apresentacoes gpower pointfica muito mais aprofundado e assimilado peloe@uE
se, ainda por cima, forem imagens reais, a TV @m&icomo um laboratério pratico
gue atesta de imediato o que o professor diz ean G@ahluno vé, reflete e apreende o
conteudo. E com certeza, sai da aula pensando entando o que viu, como acontece

guando uma imagem nos provoca.

Mudancgas metodologicas:
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O questionamentdHouve alguma mudanca na sua metodologia apos a
implantagdo da TV Multimidia? Qual?” oportunizou as seguintes contribuicbes dos
professores:

“Sim. Mudei totalmente minha metodologia. Preparmhas aulas, faco
pesquisa e alterno contetdo com videos em salalae @P4E1)

“Sim. A gente tem que estar sempre buscando, s&#liz#tndo para se
enquadrar no projeto, pra conseguir utiliza-lo.s€mpre participo de cursos
e sempre que vou num evento procuro fazer miniesurglacionados a
tecnologia. Todo mundo teve que mudar”. (P6E2)

“Houve. Eu tive que buscar novos conhecimentos ée qatebrar alguns
paradigmas de sala de aula e tentar inovar junto €sta nova tecnologia.
Isto me fez pesquisar mais, ver o que estava sgrudiuzido dentro da area
de matematica. Pra mim mudou”. (P10E2)

Mesmo os professores que tém dificuldade em opefdr Multimidia, mesmo
0S que tém resisténcia em iniciar qualquer tipoude a cerca de aparatos de
informatica, de acordo com as contribuicdes da@dsspvinte professores, 100% dos
entrevistados relataram que suas praticas pedagofficam modificadas. Behrens (in
MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 73) acredita que:

O desejo de mudanca da pratica pedagdgica se amgplisociedade da
informacdo quando o docente se depara com uma npategoria do
conhecimento, denominada digital. [...] O reconmetito da era digital
como uma nova forma de categorizar o conhecimestoimplica descartar
todo o caminho trilhado pela linguagem oral e éscriem mistificar o uso
indiscriminado de computadores no ensino, mas mafrecom critério os
recursos eletrbnicos como ferramentas para constipiocessos
metodologicos mais significativos para aprender.

Por mais que muitos dos docentes utilizem a TVceeditem que suas
metodologias mudaram, muitos ainda mantém umacpré@e ensino tradicional em
sala, com um sistema de explanacéo e cépia, edueracdo do conhecimento, mesmo
com o apoio de recursos tecnoldgicos em sala. AiasEim, houve quebra de
paradigmas na prética de diversos educadores. Houdanca, maior pesquisa, maior

vontade de participar de capacitacoes.

“Totalmente. Eu era professora de quadro e deqgiadro e giz, quadro e
giz. Nao séo todas as escolas que tém o laboraqrigpado. N&o é todo
material que vocé consegue trazer e que o professwegue bancar. E
muito caro. Entéo, através da TV vocé conseguerti@mboratério para sala
de aula. Pra que eles possam visualizar as expeE®rEu pego aulas no
portal, eu monto minhas préprias apresentacoem traleos”. (P13E3)
“Houve. Mudou mesmo. Mas a tecnologia ndo vai stwiyssuma aula bem
dada. Mas trabalhar com propriedade o conteldmdote tecnologia pra
auxiliar nesse trabalho é importante. Essa é adgrgsreocupacao do
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professor. N&o precisa mais trazer TV, aparelhD\d®, radio, retroprojetor.
Agora vocé pbe pen driveno bolso, pega o controle e consegue trabalhar. A
TV pen driveveio facilitar tudo isso”. (P18E4)

“Sim. Houve muita mudanca. Houve maior entendimemarticipacao,
interesse, entdo a metodologia ficou mais viavel. reais quadro negro, era
mais pensamento. Eles tinham muita dificuldade. tiGoa os fazendo
pensar. Mas agilizou o aprender, o método é me/adiV facilitou bastante
para nés que queriamos diversificar a aula. Maé wéo pode fazer da TV o
seu material de trabalho Unico. (P14E3)

Um dos professores comentou que era professoudera e giz, calcado no
paradigma tradicional. Agora ele acredita estavando, jA que consegue trazer o
laboratério para a sala de aula, faz pesquisasrtal®ia-a-dia Educac¢do, monta suas
apresentacdes e traz videos para os alunos.

Outro professor, bem consciencioso, afirma quecadlogia ndo substitui uma
aula bem dada e sim, auxilia na apresentacado del(mbmn Disse também quepen
drive da conta de tudo, ndo precisando mais de um D&do r retroprojetor, etc. Para
mais um educador, o principal foi a mudanca, ndaledéua metodologia, mas da

recepcédo dos alunos por causa da diferenca nagp&dagogica.

Uso da TV Multimidia:

Com base na perguntuantas vezes em meédia vocé utilizou a TV nos

altimos 2 meses?’pode-se averiguar aspectos muito semelhantes spasstas abaixo:

“Em 1 més eu uso em 10 aulas, por 15 minutos”. {P5E
“Quase todas as aulas. 70% das aulas. Mas somarteeda aula, uns 15
minutos”. (P18E4)

A grande maioria dos professores que participatarpesquisa relatou que faz
grande uso da TV Multimidia, em quase todas as suéss. Alguns professores
mostram consciéncia de que ndo podem utilizar sesupedagdgicos em substituicao
da aula formal, passando videos e apresentacGesx@mplo, em 15 minutos de suas

aulas para inovar, para chamar a atencao dos alunos

“Nao da pra dizer. Praticamente todos os dias"E(}1
“Eu uso todos os dias. Eu preparo os esquemasstigidie coloco npen
drive”. (P4E1)

Outros professores sdo mais categoricos. Usam Mult¥midia todos os dias.
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“Bastante. Mais de 1 vez por semana. Eu utilizostggmuito”. (P9E2)

“Pelo menos 1 vez por semana. Dependendo de quaklcid estou
passando, uso em todas as aulas”. (P12E3)

“Eu utilizo 1 vez por semana. A geografia exigatmpensar, mas quando é
pra mostrar imagens, fixar algum texto, eu uso seP14E3)

Todos acham que utilizam bastante. Esses pro&sssisam 0s recursos da TV

em sala de aula pelo menos uma vez por semana.

5.3.2 — Contribui¢cbes dos Coordenadores

Formacéo de Professores:

Ao questionar“A implantacdo da TV Multimidia foi acompanhada de
formacéo dos professores? Como foi realizado o presso?”aos dois coordenadores

do Projeto TV Multimidia, foi possivel ter os seges depoimentos:

“NOs implantamos primeiramente o laboratorio deinfatica em todas as
escolas. Mas ter 1 laboratério na escola pra 10,2@5turmas, tornou-se
muito restrito. Entdo se pensou numa alternativaseldevar, através da
televiséo, toda a informag¢éo do computadorintiernet para a sala de aula.
Disponibilizamospen drivepara todos os professores, TVs multimidia nas
salas de aula e também formacédo continuada. Em 2683inhamos 65
pessoas que trabalhavam com formacdo pra uso d®ldg@. NOs
ampliamos o quadro hoje para 270 pessoas. A gbeateade Coordenacdes
Regionais de Tecnologia na Educacéo, que sdo aEERY0s tinhamos 13
e hoje séo 32 no Estado. E cada uma delas temupo de profissionais que
€ proporcional ao total de escolas da area do NaldeEducacéo. O Estado é
dividido em 32 regionais. A Secretaria € desmen®racth 32 lugares
diferentes, pra dar suporte as escolas. Em cadades®as regionais, nos
temos um grupo pra trabalhar com tecnologias. Makathamos com a
seguinte estratégia: ndés temos 1 multiplicador,dngnamos de assessor de
tecnologia pra cada 10 escolas. Cada um dos ngssssionais €
responsavel por 10 a 12 escolas. Ele vai até daefsaer uma formacao pra
usar o laboratério de informatica, a TV Multimide,programacédo da TV
Paulo Freire e os softwares disponiveis nos cordpwga. S6 em 2009 nés
visitamos 19 mil escolas. Se eu tenho 2.100 escsilgisfica que as escolas
foram visitadas mais de 1 vez. N6s formamos 85nafessores, numa rede
de 60 mil. E l6gico que nem todos estdo capacitatogue destes 85 mil
alguns foram varias vezes na formacdo enquantouafio foram nenhuma
vez. E muito também da pré-disposi¢do do profesaosua hora atividade
parar o que estd fazendo e ir até o laboratéri@ergler a usar a TV
Multimidia. Mas a formagéo estd chegando a es€lando o professor tem
interesse é s6 aproveitar”. (C1)

“Sim. A implantacdo foi acompanhada de formacéo mlmdessores. Junto
com a implantacdo do Programa Parana Digital. Gepsor fez ao mesmo
tempo: aprendeu a utilizar o laboratério de infdiosa aprendeu a usar o
computador, aprendeu a usarnéernet e aprendeu a produzir materiais
compativeis com a TV Multimidia. Nao conseguimasgat a totalidade dos
professores, mas 0s que participaram dos noss@®scueceberam um
treinamento neste sentido. Orientamos e mostraroo® ¢ que faz pra
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pesquisar e produzir material para a TV para usar @s alunos em sala de
aula”. (C2)

Um dos coordenadores, para explicar como foi ocqeso de formacao
continuada dos professores para a utilizagdo dard@lgtou como e por que se deu o
surgimento Projeto TV Multimidia. Ele disse ainde&eqo ano de 2003 a Secretaria de
Estado da Educacédo contava com 65 pessoas paath&rabom formacao para o uso de
tecnologia. Em 2009, o quadro foi ampliado para B@fsoas e que o0 grupo destes
profissionais é proporcional ao total de escoladrda do Nucleo de Educagédo. Oitenta
e cinco mil professores foram capacitados. Uns m@isima vez, outros nenhuma, ja
que sdo sessenta mil no total. Mas foi escolhasdéle serem capacitados. De acordo
com Kenski (2008, p. 106):

A formacéo de qualidade dos docentes deve seresistam amplo quadro de
complementagdo as tradicionais disciplinas pedagégé que inclui, entre
outros, um razoavel conhecimento de uso do computaths redes e de
demais suportes midiaticos (radio, televiséo, vigpeo exemplo) em variadas
e diferenciadas atividades de aprendizagem. E swresaber utiliza-las
adequadamente.

O importante é que os professores aprendamizautils ferramentas do Projeto
TV Multimidia nas capacitacfes e que, a partirajissem autonomia para trilhar seus
caminhos, trabalhando com propriedade em suasipasaina producao de conteudos.

O Projeto TV Multimidia ofereceu oportunidadesicgahtes de formacdes
continuadas no nivel presencial, além do livro &iwi por correio, da apostila
disponivel no Portal Dia-a-dia Educacao e do vidéarial, também postado no portal.

Por meio das respostas dos dois coordenadorepos$sivel concluir que as
capacitacdes foram suficientes para qualificar ragepsoresHa ainda, docentes que
sao totalmente excluidos do mundo digital e que se&lmem usar nenhum aparato
eletrénico. Mas, mesmo para estes educadores, ret&ec de Estado da Educagéo
oferece suporte. Basta ter vontade de se superarudar, de quebrar resisténcias.

Facilidades e dificuldades na utilizacdo da TV Mulmidia:
Na indagagadQuais foram as facilidades encontradas na utilize§o da TV

Multimidia? E quais foram as dificuldades para a uilizacdo da TV Multimidia em

sala de aula?”’sucederam-se as seguintes contribuicdes:
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“Se existe uma midia que temos facilidade em op@a@rtermos em casa,
essa midia € a TV. A televisdo, para o professamné midia muito mais
facil de ser compreendida, de ser aceita, do qeengputador. Ele viu a
possibilidade de colocar na televisdo conteldossar isso de forma
educativa. As dificuldades vém do processo de aséeedos videos. A TV
foi criada com um mecanismo interno diferenciada &m um tubo de
imagem diferente porque ela congela imagem semrdést Entdo o material
tem que ser convertido. Os professores receberammasenum manual que
mostra como converter material para serem utiligadotambém foram
capacitados em curso para isso. O que acontece éngifos professores
falam: ndo, ndo quero aprender, da muito trabali@t)

“Os relatos dos professores que estéo utilizande,aprenderam a utilizar,
sdo muito positivos. A TV Multimidia traz a inforgé&o de forma mais
interessante e permite que eles entendam melhesunta. Eles aprendem
com o professor o conteddo tradicional e a televisamplementa as
informagBes com uma imagem, um audio, um video, tormaa, ou até
mesmo uma palestra. No inicio os professores tivedlgumas dificuldades.
Como toda tecnologia que é implantada, e como xi&tiaenada parecido no
mercado, foi realmente necessario fazer uma cagdcit para que 0s
professores entendessem os detalhes operacionaifwit® comum o
professor pensar que uma palestra do progg@maer poinf por exemplo,
passa na televisdo. Isso ndo é verdade. A telegisi@nas um player. N&o &
um computador. Entdo palestras m®ver pointe de outros programas tém
gue ser convertidas para um formato compativel&dmn”. (C2)

A televisado, por ser conhecida tanto pelos profess@uanto pelos alunos foi
escolhida para aglomerar diversas midias nas sspaldicas do Parana. E facil de ser
operada e enquanto recurso, jA é aceita ha muipotecom intimidade. A TV
Multimidia complementa os conteddos obrigatoriosntBneira muito interessante e
facilita o aprendizado.

As dificuldades existem, principalmente, no moroetd converter materiais. A
TV foi criada para ajudar o professor em sala da auem mecanismos diferentes de
um computador. Mas ambos os coordenadores acrediians professores receberam
capacitacao suficiente para aprender a convertprivais. Além disso, 0S recursos
disponiveis no Portal Dia-a-dia Educac¢éo (ha meitemuito interessantes para todas as
disciplinas), ja estao convertidos e prontos parars utilizados na TV Multimidia.

Recepcéo dos alunos:

A pergunta‘Qual impacto os conteudos disponibilizados na TV Mitimidia

causaram nos alunos?horteou as seguintes conclusdes:

“Os alunos tém mais &nimo. Eles ficam motivadoserassados, querem
apresentar seus trabalhos na TV, e o professoisshi abertura a eles. O
aluno usa o laboratério de informatica como um amiei de pesquisa,
pesquisa um conteudo que o professor tenha pedisttalbmaterial que vai
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enriquecer o seu aprendizado e também vai confgartd mostrar para os
seus colegas. Eles dao um show. O retorno dossakimauito positivo. Eles
tornam-se aliados dos professores porque eles této mais facilidade que
eles. E os professores tém ficado muito satisfeidms o trabalho dos alunos
na utilizacao da TV”. (C1)

“Os professores que utilizam relatam pra gentegpstam muito de utilizar a
TV Multimidia. Eles organizam suas aulas de fornfarente. E os alunos
gostam muito porque tém acesso a um material moitds rico e
interessante”. (C2)

Pode ser percebido, por meio das respostas descdordenadores do projeto
que participaram da pesquisa que os alunos reecebetato bem as ferramentas da TV
Multimidia. Ficaram mais motivados, interessados. &unos também utilizarpen
drivese a TV para apresentar trabalhos e atividadeseSsto Behrens (in MORAN,;
MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 77) destaca que:

Num mundo globalizado, que derruba barreiras dpdegrespaco, 0 acesso a
tecnologia exige atitude critica e inovadora, gubksindo o relacionamento
com a sociedade como um todo. O desafio passarjaorec permitir uma
nova acdo docente na qual professor e alunos iparticde um processo
conjunto para aprender de forma criativa, dindrmecaprajadora e que tenha
como esséncia o didlogo e a descoberta. A relacéfesgor-aluno na
aprendizagem colaborativa contempla a inter-relagéo interdependéncia
dos seres humanos.

Segundo as declaracdes dos dois coordenadorpsgradzagem colaborativa e

a producdo de contetdos coletivamente chegarancadagsublica. Agora os alunos
realizam pesquisas e tornaram-se aliados do posfess

Mudancas metodoldgicas:

Ao levantar a questddHouve alguma mudangca na metodologia dos
professores apos a implantagdo da TV Multimidia? Qal?” puderam ser levantados

diversos pontos pertinentes:

“Esse € 0 nosso grande objetivo. Fazer com quefegsor utilize essa midia
para diversificar sua metodologia. Os relatos qds temos é que ha
producbes muito positivas dos professores. Muittera produzido por eles
pra diversificar as aulas, e um grande avanco.rSabgue é uma caminhada
muito dificil, a academia ndo os ensina a usareasotogias, as midias.
Continua ainda naquela forma académica, tradiciélas se deparam com a
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novidade na escola. E nem imaginam que a escola@dibm tanto recurso.
E um desafio.”. C1

“Eu creio que sim. Porque é um recurso muito diferelo que eles tinham
em maos até pouco tempo. O professor que conseguoenat esta
tecnologia, esse recurso, vai ter condicbes de anceatilas muito mais
interessantes, mais coerentes com o nosso atagieste desenvolvimento
da sociedade”. (C2)

O grande objetivo da Secretaria de Estado da [Edackoi justamente esse:
mudar a metodologia dos professores. Diversificpradica pedagdgica. Estimular a
producao de conhecimento nos professores.

A grande maioria dos educadores ndo tem formadéquada para o uso de
tecnologias na Universidade. Em geral, sdo formpdoa atuar de maneira tradicional
e, no caso, do Projeto TV Multimidia, tém que agegrguando chegam as escolas, no
ambiente de trabalho.

Mas os professores que ultrapassam as dificuldadesuas formacdes iniciais,
que se envolvem com o0 projeto, que se capacitansformam seus olhares e se
inserem tecnologicamente, levando para a sala ldeimformacdes e conhecimentos

ricos e provocativos, para a realizacao de disessso

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa intitulada “Formacéo Continuada doseRsuires com Utilizag&o de
Recursos Tecnoldgicos: o Projeto TV Multimidia e laglicacbes para a Pratica
Docente”teve como objeto de investigacdo a disponibilizat@midias que compde o
Projeto TV Multimidia nas escolas publicas do Payran se estas representaram um
elemento de auxilio na pratica pedagdgica dos gsofes.

O estudo inseriu-se na linha de pesquisa “Teori@raica Pedagogica na

Formacéo de Professores”, do projeto “Pratica Regleg num Paradigma Inovador
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com a Utilizagdo de Recursos de Midia no Processdmsino-aprendizagem em
Ambiente Presencial e Virtual”.

Elegeu-se como problematizacdo da pesquisa a queidal a repercussao do
Projeto TV Multimidia junto aos professores da REdtadual de Ensino e que impacto
este procedimento governamental gerou na praticiagégica dos docentesA partir
dela, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativanddiaum estudo de caso com a
realizacdo de entrevistas episddicas com vinteepsofes — de quatro escolas
paranaenses, duas de grande porte, duas de pemp@c- e dois coordenadores do
Projeto TV Multimidia.

Neste processo de pesquisa foi realizado um |lewveemi® junto aos docentes e
coordenadores do Projeto TV Multimidia sobre asangds na metodologia de ensino
e no paradigma didatico dos professores da Redmlildt de Educacdo a partir da
utilizagdo da T\pen drivecomo instrumento de apoio na préatica pedagogica.

O objetivo geral do trabalho foi avaliar o impadimplantacdo governamental
do Projeto TV Multimidia na pratica pedagogica gosfessores das escolas estaduais
do Parana. E os objetivos especificos focalizaramnmestigacdo das implicacoes
geradas a partir do uso da TV Multimidia nas escplilicas do Estado do Parand, na
realizacdo de uma andlise da proposta do ProjetdMlMimidia, na verificacdo do
processo de formacédo continuada que o projeto pramd apreciacdo da TV Paulo
Freire, na identificacdo junto aos professoresoedamadores — por meio de entrevistas
episddicas gravadas — e na relacdo entre os datkiados e possiveis indicacdes de
pontos norteadores para auxiliar na formacao diegsores que optem pela utilizacéo
de midias numa pratica pedagdgica inovadora.

Por meio das entrevistas coletadas com os proéessoons coordenadores do
Projeto TV Multimidia que participaram da pesquigage ser constatado que muitos
docentes quebraram seus antigos paradigmas emdealaula, e mudaram suas
metodologias. Neste sentido, todos os envolvidogesguisa afirmaram que alteraram
suas praticas pedagogicas. Cabe ressaltar queoderqzara a pesquisa, de forma
intencional, elegeu professores que estavam utdizaa TV Multimidia em sala de
aula. Para tanto, diretores e coordenadores irahtdocentes para participar do estudo.
A intencéo foi investigar o envolvimento dos pref@®s neste projeto, bem como a
utilizacdo metodologica da TV Multimidia.

Avaliou-se, pelas contribui¢cdes dos participange®, a grande a grande maioria

dos docentes envolvidos transformou significativaimesuas praticas. A partir da
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implantacéo, da disponibilizacdo e da utilizacdosama de aula dos recursos do Projeto
TV Multimidia, a maior parte dos educadores pass@esquisar 0 que estava sendo
produzido em sua area, se qualificar, produzir exmids e querer transformar sua
pratica docente.

Alguns dos gue incorporaram as midias do projetseas praticas pedagdgicas
fazem mau uso da Tpen drive— utilizam a televisdo como um quadro de giz, ridpe
com que os alunos copiem as questdes da provaspo, eolocando um filme para
passar e saindo da sala de aula — entre outraa¢diés inadequadas a aprendizagem do
aluno. Isso mostra que ndo importa que o docengeeah sala de aula tendo tecnologias
de informagdo e comunicacdo como suporte se o gz@fendo muda de fato sua
metodologia e sua postura continua a ser pautddgpaeadigma conservador.

Houve professores que, mesmo vendo no projeto uptatumidade para
aprimorar suas aulas, mesmo percebendo que a T\in\tia tinha qualidade,
ignoraram a oportunidade de melhoria e apresentanaita resisténcia em aceitar e
utilizar a TV pen driveem sala de aula para apoiar conteudos obrigat@oi@sirriculo.

Alguns professores tiveram dificuldade em oper&aeem sala de aula, ou em
converter 0s arquivos para o formato do televisattiktidia. Mas, foi constatado que
esses sdo 0s mesmos que apresentam dificuldadeidamcbm qualquer meio
tecnoldgico. Alguns afirmaram, na entrevista, gée sabem nem navegar ingernete
nem baixar um arquivo.

Mas outros relataram que ja estéo inseridos ncewsovdigital e que o Unigqmen
drive recebido pela Secretaria de Educacdo nédo foiisofec parra armazenar os
recursos que gostariam de utilizar em suas pratidasdeles carregava consigo cinco
pen drives repletos de objetos de aprendizagem, videospfudntre outros. Outro
docente levava seu proptaptop para dar aula, mostrando os recursos tecnolégm®s
alunos diretamente dwotebooke utilizando a TV Multimidia apenas como visor.sMa
esta ndo é a realidade da maioria dos educadaresngitas vezes ndo tem condi¢cdes
de possuir computador pessoal e acesstemet

Porém, a maioria dos professores entrevistadogsgusa afirmou que nao teve
medo de experimentar o novo, mesmo admitindo Ighga. Esses docentes estavam
abertos a estudar e se qualificaram para utilizartegnologias de informacao e
comunicacao para apoiar suas metodologias. E o saltqualidade de suas praticas

pedagogicas foi imenso, mesmo nas dos professsissentes.
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Sendo assim, a partir da contribuicdo dos professerdos coordenadores, foi
possivel construir pontos norteadores que pudetaitiza no processo de formacgéo de
professores em um paradigma inovador com utilizagaimidias educativas.

A tecnologia por si s0, ja se reflete como umrureento de grande capacidade
comunicacional e recurso significativo para praga produg¢do do conhecimento. Sao
muitos os fins a que se destina: pesquisas, ctiagdoducdo, edicdao e
compartilhamento de contetdos, relacionamentos gans@o de redes sociais,
conversas, troca de materiais, encontros, grupossdassodes, obtencao de informacdes
rapidas e até aprofundadas, entre outros. E a rmparte dos professores precisa fazer
seu letramento digital para assim, utilizar conppezlade as tecnologias de informacao
e comunicacao.

Os professores ndo precisam apenas ser qualiiGadsar maquinas, entender
de programas de computadores eirdernet— mas essas formacgdes, desde que de
qualidade, sdao fundamentais. Os docentes precisarmaduidos digitalmente. Mas,
para isso, primeiramente, precisam ter espaco paEvwéndicar suas necessidades,
precisam ter equipamentos disponiveis, precisanimsendos socialmente.

A investigacdo desta tematica permitiu perceberaproblema esté na raiz. Os
professores precisam superar o paradigma consergagovem acompanhando suas
praticas, e, neste sentido, buscar um paradignvadon com uma visdo complexa que
propicie a producdo do conhecimento. Além da mualgmgradigmatica na pratica
docente, os professores precisam ter oportunidddegualificagcdo para o uso de
tecnologias. A pesquisa aponta a necessidade deegjam oferecidos cada vez mais
cursos de formacao inicial e de formacédo continupdsa que haja realmente uma
melhoria nas salas de aula das escolas brasildttasjue o professores desejem
transformar sua pratica profissional de maneiravegite e significativa, ajudando a
formar uma geracgéo que venha atender as demandasiddade. Para tanto, precisam
iniciar este processo de transformacédo pela edacagdpropria escola. Behrens (in
MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2005, p. 142) ressalta {para nos, professores,
essa mudanca de atitude néo € facil. Estamos atadtis e sentimo-nos seguros com
nosso papel tradicional de comunicar ou transiigo que conhecemos muito bem”.

Cabe ressaltar como aspecto relevante e concldsiestudo que, mesmo diante
de necessidades contundentes de mudancas meteodsl@de uma gama imensa de
tecnologias para enriquecer a pratica pedagogica,drofessor resistente, que nao quer

se qualificar para este enfrentamento. E ha o gsofeque faz formacgdes continuadas e



117

tenta mudar, utilizando novos métodos e meios limfdizados, e mesmo assim ndo
transforma de fato sua pratica pedagdgica, confidma conclusdo de Moran (2008)

de que a escola € uma das instituicbes mais netgista realizar mudancas, assim como
as igrejas.

N&o sO os professores resistentes precisam reyeesionar suas praticas e se
atualizar acerca do uso de recursos tecnolégicospmddica educacional. As
universidades e 0s 0rgdos governamentais compgteoidem apoiar processos de
formacdo continuada condizentes com as necessidadés dos docentes. Neste
sentido, Soares (2006, p. 25) explica que “densralesafios que enfrentam hoje as
universidades para o desenvolvimento da praticaedgno via tecnologias de
informacdo e comunicacdo naternet destacam-se as mudancas de paradigma
didatico”.

A formacado para o meio digital equivale a uma niovena de alfabetizacdo: é
necessaria, urgente e deve ser viabilizada pelergoy escolas e universidades. As
transformacdes que vém ocorrendo na sociedade padeiancas nos cursos ofertados,
condizentes com os avancos da era informacionala natica inovadora requer
professores que fagam pesquisas, que sejam csatjue utilizem novos recursos para
buscar a producao colaborativa do conhecimento.

Alunos e professores podem juntos fazer uso dasses tecnoldgicos para ter
acesso a mais informacédo, para enriquecer suaslipasgsejam elas de carater
individual ou coletivo, e assim, desenvolver a galagossibilidades para um melhor
aprendizado e relacdo. No paradigma da complexidadelesenvolvimento das
tecnologias e das ciéncias impulsiona alunos eepsofes a um ensino que priorize a
criticidade e a reflexdo. Uma pratica inovadorausggprofessores que inovem, que
criem, que utilizem novos recursos para buscaodugdo do conhecimento que supere
a maneira convencional.

E fato que os meios tecnologicos contribuem edocabnente nos aspectos
pessoal, social, cultural e cientifico, ou seja, tealas as caracteristicas que podem
ajudar a formar um cidaddo. Mas o uso das tecrasogducacionais deve ter o
propésito de causar uma atitude questionadora e postura critica na hora de o
professor planejar e utilizar os recursos midi&tiem sala de aula.

A partir do momento em que a escola e os educag@mssarem a enxergar a
tecnologia como uma ferramenta que auxilia a mébgim que pode ajudar

imensamente na investigagdo e na construcdo deeciomnto, a pratica pedagogica
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ganhara contornos mais amplos. Assim, 0 universorelcursos tecnologicos se abrira
diante do conhecimento que antes era apenas imgsgesencial.

O estudo sobre o Projeto TV Multimidia implicou eaguns avancos na
concepcao inicial da investigacao. Foi imaginade, @uprincipio, o projeto poderia ser
falho em alguns aspectos a que se propunha, camexemplo, na questédo da proposta
de formacgao continuada para os docentes envolidas.a pesquisa permitiu perceber
que o projeto é consistente e tem qualidade. A TMtiMidia oportuniza melhores
condicbes de educacdo para alunos e professoresn,Aespera-se que 0 projeto
continue a existir e que seja cada vez melhor adaps necessidades dos docentes e
estudantes.

Como proposta de melhoria do Projeto TV Multimidsgere-se que o0s
laboratorios de informatica das escolas particgmpiassem a dispor de banda larga,
para que os professores possam pesquisar livreraardm facilidade, contetdos para
serem utilizados nas aulas. E que a TV Multimidaesse a apresentar melhor
visibilidade para os alunos — por meio de um tel§& que é posicionada no canto das
salas de aula.

Esta pesquisa focou na andlise da préatica docpogeaimplantacdo do Projeto
TV Multimidia. Mas, cabem aqui algumas sugestfesa gaturos estudos. Abrir
investigacdes sobre as consequéncias de um pidgste porte, tendo como foco o
aprendizado do aluno, seria muito pertinente.

A partir do uso da TV Multimidia os alunos passarantontribuir com a
pesquisa e com a produc¢do de contetdos — videa®r pointsanimacdes e objetos de
aprendizagem. Q@en drivetem atuado como uma ferramenta de ligacao erdedaade
aula e a casa (ou o laboratorio de informatidandousé e se revelou como uma midia
que possui excelente uso pedagogico. Talvez fo#seessante que o Projeto TV
Multimidia fornecesspen drivegsambém para os alunos. Esse dispositivo portadiép
a partir de agora, ser um elemento que contrilmugive para o processo de avaliagao
proposto pelo professor.

Pesquisar também outros projetos brasileiros gmecerater semelhante, que
utilizam tecnologias de informacdo e comunicaca @goiar praticas pedagogicas,
poderia contribuir bastante para a educacdo no Paigjue pretendem disponibilizar
um computador portatil por aluno e por professoretem estudo e acompanhamento
para averiguar efetividade na formacdo dos docertesstudantes e mudancas

paradigmaticas nas praticas pedagdgicas.
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Outro aspecto importante seria realizar uma ingagéio focada na producgéo de
conteudo e objetos de aprendizagem que os proéssgassaram a elaborar, para serem
utilizados em sala. Essa questdo também propiciestados e aprofundamento
académico, pois diz respeito ao caminho que a edogaode tomar daqui para frente.
E que enrigueceria ainda mais a pesquisa, a pdidiente e o aprendizado.

A escola pode mudar. Mas o professor tem que quaudar. A transformacgao
envolve aspectos maiores, pois, ndo se trata apergsrender a utilizar o recurso, mas
sim de se inserir em um processo de construcaaligaratica da propria acdo docente
na busca da producdo do conhecimento. E paraesoexistir o desejo de vislumbrar
0 novo, o desconhecido, de explorar outros camighiesgerem o interesse dos alunos

e que reflitam numa aprendizagem mais significativa
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu
, RG N.° , estou sendoidamlty a participar de um
estudo denominado: “FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESES COM
UTILIZAQAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS: O PROJETO TVUMTIMIDIA
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E AS IMPLICAQOES PARA A PRATICA DOCENTE”, cujo oljgo é contribuir
para a pesquisa de campo que resultara em umatagssede Mestrado da PUCPR,
que € requisito a obtencéo do titulo de Mestre daot&céo. Caso aceite participar desta

pesquisa eu responderei a uma entrevista elabpeldapesquisadora, que consta de

questdes fechadas e objetivas, referentes a atmses da pratica de profissionais de

educacédoEstou ciente de que minha privacidade sera resiggitau seja, meu nome, ou
qualquer outro dado confidencial, sera mantido gifos A elaboracéao final dos dados
sera feita de maneira codificada, respeitando eeiaiwyo ético da confidencialidade.
Estou ciente de que posso me recusar a participaresiudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisafigast nem sofrer qualquer dano.
A pesquisadora envolvida com o referido projeto &rlyl Amélia Leite Weber, com
qgquem poderei manter contacto pelos telefones: $4Bp-3273 ou (41) 3022-2315.
Estdo garantidas todas as informagOes que eu geex antes, durante e depois do
estudo. Li, portanto, este termo e fui orientadanjo ao teor da pesquisa acima
mencionada e compreendi a natureza e o0 objetivesticdo do qual fui convidado a
participar. Concordo, voluntariamente em particidasta pesquisa, sabendo que nao

receberei nem pagarei nenhum valor econémico paonaparticipacao.

Assinatura do sujeito de pesquisa Assinatura da pesquisadora

(Maira Anglieite Weber)

Curitiba, de de.2009

ANEXO 2 - ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

1. A implantacao do Projeto TV Multimidia foi acompaula de formacao dos

professores? Como foi realizado o processo?



125

2. Quais foram as facilidades encontradas na utilzdgalV Multimidia? E
quais foram as dificuldades para a utilizacdo davititimidia em sala de
aula?

3. Qual impacto os conteudos disponibilizados na T\ltikhidia causaram nos
alunos?

4. Houve alguma mudanca na sua metodologia depomsglantagéo do
Projeto TV Multimidia? Qual?

5. Quantas vezes vocé utilizou a TV Multimidia nognidis 2 meses?

ANEXO 3 - ENTREVISTA COM OS COORDENADORES

1. Aimplantagdo do Projeto TV Multimidia foi acompaula de formacao dos

professores? Como foi realizado o processo?
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2. Quais foram as facilidades encontradas na utilzdgalV Multimidia? E
quais foram as dificuldades para a utilizacdo davititimidia em sala de
aula?

3. Qual impacto os conteudos disponibilizados na T\ltikhidia causaram nos
alunos?

4. Houve alguma mudanca na metodologia dos profesdepess da

implantacéo do Projeto TV Multimidia? Qual?



