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Nota das autoras

A Metodologia Cientifica, mais do que uma disciplina, significa introduzir o dis-
cente no mundo dos procedimentos sistematicos € racionais, base da formagao tanto do
estudioso quanto do profissional, pois ambos atuam, além da prética, no mundo das
idéias. Podemos afirmar até: a prética nasce da concepgio sobre o que deve ser realiza-
do e qualquer tomada de decis@o fundamenta-se naquilo que se afigura como o mais 16-
gico, racional, eficiente e eficaz.

Desse modo, a condensagao da trilogia — Metodologia cientifica, Técnicas de pes-
quisa e Metodologia do trabalho cientifico — nesta obra, procura suprir uma necessida-
de existente em nossa bibliografia, ou seja, um trabalho que sintetize, a0 mesmo tempo,
procedimentos didaticos, fundamentos para trabalhos escolares, de final de curso e
cientificos, relatérios € memorandos, assim como sirva de base para a atividade profis-
sional que, por definicdo, precisa ser ordenada, metédica e 16gica.

As Autoras

17
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Procedimentos didaticos

1.1 LEITURA

1.1.1 Elementos

A leitura constitui-se em fator decisivo de estudo, pois propicia a ampliagio de co-
nhecimentos, a obtengao de informagbes basicas ou especificas, a abertura de novos ho-
rizontes para a mente, a sistematizacdo do pensamento, o enriquecimento de vocabula-
rio € o melhor entendimento do contetido das obras. '

E necessario ler muito, continuada e constantemente, pois a maior parte dos conhe-
cimentos € obtida por intermédio da leitura: ler significa conhecer, interpretar, decifrar,
distinguir os elementos mais importantes dos secundérios e, optando pelos mais repre-
sentativos e sugestivos, utilizd-los como fonte de novas idéias e do saber, através dos
processos de busca, assimilacdo, retencéo, critica, comparagao, verificacio e integragao
do conhecimento. Por esse motivo, havendo disponiveis muitas fontes para leitura e nao
sendo todas importantes, impde-se uma selegao.

Na busca do material adequado para a leitura, hd que identificar o texto. Para tal,
existem vérios elementos auxiliares, como segue:

a) o titulo — apresenta-se acompanhado ou nao por subtitulo, estabelece o as-
sunto e, as vezes, até a intengdo do autor;

b) a data da publicacao — fornece elementos para certificar-se de sua atuali-
zagao e aceitagéo (mimero de edigdes), excegao feita para textos cldssicos,
onde nao € a atualidade que importa;

c) a ‘“‘orelha’’ ou contracapa — permite verificar as credenciais ou qualifi-
cagées do autor; € onde se encontra, geralmente, uma apreciagao da obra,
assim como indicacoes do “piblico” a que se destina;

d) o indice ou sumdrio — apresenta tanto os topicos abordados na obra quan-
to as divisGes a que o assunto esta sujeito;
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e) a introducio, preficio ou nota do autor — propicia indicios sobre os ob-
jetivos do autor e, geralmente, da metodologia por ele empregada;

f) a bibliografia — tanto final como as citagées de rodapé, permite obter
uma idéia das obras consultadas e suas caracteristicas gerais.

Os livros ou textos selecionados servem para leituras ou consultas; podem ajudar
nos estudos em face dos conhecimentos técnicos e atualizados que contém, ou oferecer
subsidios para a elaboragzo de trabalhos cientificos, incluindo seminérios, trabalhos es-
colares e monografias. Por esse motivo, todo estudante, na medida do possivel, deve
preocupar-se com a formacao de uma biblioteca de obras selecionadas, jé que serdo seu
instrumento de trabalho. Inicia-se, geralmente, por obras classicas, que permitem obter
uma fundamentacao em qualquer campo da cié€ncia a que se pretende dedicar, passando
depois para outras mais especializadas e atuais, relacionadas com sua drea de interesse
profissional. '

Somente a seleg@o de obras nao € suficiente. A leitura deve conduzir a obtencao de
informagoes tanto bdsicas quanto especificas, variando a maneira de ler, segundo os
propésitos em vista, mas sem perder os seguintes aspectos: leitura com objetivo deter-
minado, mantendo as unidades de pensamento, avaliando o que se 1€; preocupagédo com
o conhecimento de todas as palavras, utilizando para isso glossarios, diciondrios espe-
cializados da disciplina ou mesmo dicionério geral; interrupgdo da leitura, quer perio-
dica quer definitivamente, se perceber que as informagoes nao séo as que esperava ou
nao sao mais importantes; discussdo freqiiente do que foi lido com colegas, professores
€ outras pessoas.

1.1.2 Leitura Proveitosa

Uma leitura deve ser proveitosa e trazer resultados satisfatorios. Para tal, alguns as-
pectos sao fundamentais, como estes:

a) atencao — aplicacdo cuidadosa e profunda da mente ou do espirito em de-
terminado objeto, buscando o entendimento, a assimilagao e apreensao dos
contetidos basicos do texto;

b) intencao — interesse ou propdsito de conseguir algum proveito intelectual
por meio da leitura;

c) reflexao — consideracao e ponderagao sobre o que se 1€, observando todos
os angulos, tentando descobrir novos pontos de vista, novas perspectivas e
relacoes; desse modo, favorece-se a assimilagao das idéias do autor, assim
como o esclarecimento € o aperfeicoamento delas, o que ajuda a aprofundar
o conhecimento;

d) espirito critico — avaliagdo do texto. Implica julgamento, comparagao,
aprovagao ou nio, aceitagio ou refutagao das diferentes colocagées e pon-
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tos de vista. Ler com espirito critico significa fazé-lo com reflexao, nao
admitindo idéias sem analisar ou ponderar, proposi¢es sem discutir, nem
raciocinio sem examinar; consiste em emitir juizo de valor, percebendo no
texto o0 bom e o verdadeiro, da mesma forma que o fraco, o mediocre ou o
falso;

e) andlise — divisdo do tema em partes, determinacio das relagdes existentes
entre elas, seguidas do entendimento de toda sua organizagao;

f) sintese — reconstituicao das partes decompostas pela andlise, proceden-
do-se ao resumo dos aspectos essenciais, deixando de lado tudo o que for
secundario e acessorio, sem perder a seqiiéncia l6gica do pensamento.

Resumindo, uma leitura de estudo nunca deve ser realizada sem se determinar de
antemao seu objetivo ou propdsito, sem entender parte do que se 1€ (mesmo que seja
uma ou outra palavra), sem avaliar, discutir e aplicar o conhecimento emanado da anéli-
se e sintese do texto lido. ' , '

1.1.3 Objetivos

Apesar da necessidade de que a leitura seja sempre proveitosa, existem varias ma-
neiras e objetivos para quem pretende lidar com um texto. Assim, temos:

a) scanning — procura de certo tépico da obra, utilizando o indice ou suma-
rio, ou a leitura de algumas linhas, paragrafos, visando encontrar frases ou
palavras-chave;

b) skimming — captacdo da tendéncia geral, sem entrar em minicias, valen-
do-se dos titulos, subtitulos e ilustragées, se houver; deve-se também ler
pardgrafos, tentando encontrar a metodologia e a esséncia do trabalho;

c) do significado — visdo ampla do contetido, principalmente do que interes-
sa, deixando de lado aspectos secundérios, percorrendo tudo de uma vez,
sem voltar;

d) de estudo ou informativa — absorgio mais completa do contetido e de to-
dos os significados, devendo-se ler, reler, utilizar o diciondrio, marcar ou
sublinhar palavras ou frases-chave e fazer resumos;

e) critica — estudo e formagdo de ponto de vista sobre o texto, comparando
as declaragoes do autor com todo o conhecimento anterior de quem 1€; ava-
liagao dos dados e informagdes no que se refere a solidez da argumentacao,
sua fidedignidade, sua atualizacdo, e também verificacao de se estdo corre-
tos € completos.

Por sua vez, o que especificamente nos interessa € a leitura de estudo ou informati-
va. Esta visa a coleta de informages para determinado propésito. Apresenta trés objeti-
vos predominantes:

21



certificar-se do conteiido do texto, constatando o que o autor afirma, os da-
dos que apresenta e as informagoes que oferece;

correlacionar os dados coletados a partir das informagbes do autor com o
problema em pauta;

verificar a validade dessas informacoes.

1.1.4 Fases

das:
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A leitura informativa engloba vérias fases ou etapas, que podem ser assim sintetiza-

a)

b)

d)

€)

de reconhecimento ou prévia — leitura rapida, cuja finalidade é procurar
um assunto de interesse ou verificar a existéncia de determinadas infor-
macoes. Faz-se olhando o indice ou sumdrio, verificando os titulos dos
capitulos e suas subdivisoes;

exploratéria ou pré-leitura — leitura de sondagem, tendo em vista locali-
zar as informagdes, uma vez que ja se tem conhecimento de sua existéncia.
Parte-se do principio de que um capitulo ou tdpico trata de assunto que nos
interessa, mas pode omitir o aspecto relacionado diretamente com o pro-
blema que nos preocupa. Examina-se a pagina de rosto, a introducdo, o
prefacio, as ‘“‘orelhas” e a contracapa, a bibliografia e as notas de rodapé;

seletiva — leitura que visa & selegdo das informagGes mais importantes re-
lacionadas com o problema em questio. A determinagao prévia dos distin-
tos propdsitos especificos € importante para esta fase, que se constitui no
iltimo passo de localizagao do material para exame e no primeiro de uma
leitura mais séria e profunda. A seleg@o consiste na eliminag@o do supérfluo
e concentracao em informagoes verdadeiramente pertinentes ao nosso pro-
blema;

reflexiva — mais profunda do que as anteriores, refere-se ao reconheci-
mento e a avaliacdo das informagdes, das intengées e dos propésitos do au-
tor. Procede-se a identificagao das frases-chave para saber o que o autor
afirma e por que o faz;

critica — avalia as informacées do autor. Implica saber escolher e diferen-
ciar as idéias principais das secundérias, hierarquizando-as pela ordem de
importancia. O propésito € obter, de um lado, uma viséo sincrética e global
do texto e, de outro, descobrir as intengoes do autor. No primeiro momento
da fase de critica deve-se entender o que o autor quis transmitir e, para tal,
a analise e o julgamento das idéias dele devem ser feitos em fungdo de seus
préprios propdsitos, e ndo dos do pesquisador; € no segundo momento que



devemos, com base na compreensdao do qué e do porqué de suas propo-
si¢oes, retificar ou ratificar nossos préprios argumentos € conclusoes;

f) interpretativa — relaciona as afirmagc6es do autor com os problemas para
os quais, através da leitura de textos, estd-s¢ buscando uma solugio. Se, de
um lado, o estudo aprofundado das idéias principais de uma obra € realiza-
do em fung@o dos propésitos que nortearam seu autor, de outro, 0 aprovei-
tamento integral ou parcial de tais proposigdes estd subordinado as metas
de quem estuda ou pesquisa: trata-se de uma associagdo de id€ias, trans-
feréncia de situagOes e comparagao de propdsitos, mediante os quais sele-
ciona-se apenas o que € pertinente e util, 0 que contribui para resolver os
problemas propostos por quem efetua a leitura. Assim, € pertinente e qtil
tudo aquilo que tem a funcéo de provar, retificar ou negar, definir, delimi-
tar e dividir conceitos, justificar ou desqualificar e auxiliar a  interpretagao
de proposigoes, questdes, métodos, técnicas, resultados ou conclusoes;

g) -explicativa — leitura com o intuito de verificar os fundamentos de verdade
enfocados pelo autor (geralmente necesséria para a redacao de monografias
ou teses).

1.1.5 Exemplos das Sucessivas Fases da Leitura Informativa

Partindo da questao: A escola se configura sempre como um sistema social aber-
to?, encontramos o livro de Alfonso Trujillo Ferrari, Fundamentos de sociologia, e ve-
rificamos no sumério a existéncia de um capitulo intitulado Sistemas Sociais, com uma
subdivisdo sobre Sistema Social Educacional (leitura de reconhecimento); a seguir,
examinamos as piginas 367 a 390, suas chamadas bibliograficas, principalmente o
sumdrio do capitulo; nas paginas 386-7 constatamos que o autor aborda a questio (leitu-
ra exploratdria); lendo mais detidamente os pardgrafos, podemos observar que a pagina
368 faz referéncia a sistemas abertos e fechados, e as paginas 381-2, ao sistema social
educacional, e que parte desse material é pertinente, razdo pela qual sublinhamos os
pardgrafos (leitura seletiva); examinamos entio as afirmagées do autor nas passagens
destacadas, procurando o cerne de suas afirmagées € as razoes que o determinam (leitu-
ra reflexiva). Na anélise seguinte, procuramos determinar se as idéias principais de sis-
tema social aberto e as caracteristicas do sistema social educacional sdo descritas sob o
enfoque da tendéncia ao equilibrio e 4 mudanga, simultaneamente, mas ndo no que se
refere a troca com o meio extemno, caracteristica de um sistema aberto, apresentando,
assim, apenas interesse indireto para o problema que pesquisamos (leitura interpretati-
va); finalmente, analisamos os fundamentos de sua proposigao e o desenvolvimento do
raciocinio (leitura explicativa).
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1.1.6 Sublinhar e Resumir

A leitura informativa também é denominada de leitura de estudo. Assim, o que se
pretende €, através das técnicas que ela requer, demonstrar como o estudante deve pro-
ceder para melhor estudar e absorver os contetidos e significados do texto. As sucessi-
vas etapas s3o o caminho a ser percorrido, mas duas outras técnicas sao necessdrias: sa-
ber como sublinhar e como fazer os resumos da parte lida.

Em primeiro lugar, devemos compreender que cada texto, capitulo, subdivisdo ou
mesmo paragrafo tém uma idéia principal, um conceito fundamental, uma palavra-cha-
ve, que se apresenta como fio condutor do pensamento. Como geralmente nao se desta-
ca do restante, descobri-lo € a base de toda a aprendizagem. Na realidade, em cada
paragrafo, deve-se captar esse fator essencial, pois a leitura que conduz & compreensao
¢ feita de tal modo que as idéias expressas sdo organizadas numa hierarquia para se
descobrir a palavra-chave. Ao descobrir, concretizar e formular as idéias diretrizes dos
paragrafos, encontra-se todo o fio condutor que da unidade ao texto, que desenvolve o
raciocinio, que demonstra as proposigées.

Por sua vez, a idéia-mestra nao se apresenta desprovida de outras, que revelam
pormenores importantes, gravitando ao seu redor, como uma miniatura do sistema solar.
Nas proximidades da idéia principal aparecem argumentos que a justificam, analogias
que a esclarecem, exemplos que a elucidam e fatos aos quais ela se aplica. E necessério
discernir este ‘“‘sistema planetario” ao redor do *‘sol”, separando-o de fatores menos
importantes, caso contrrio perde-se a unidade de pensamento. E por esse motivo que o
bom leitor utiliza o recurso de sublinhar, de assinalar com tragos verticais as margens,
de utilizar cores e marcas diferentes para cada parte importante do todo. Algumas
nogoes basicas da arte de sublinhar podem ser sintetizadas:

a) nunca assinalar nada na primeira leitura, cuja finalidade € apenas organizar
o texto na mente, de forma hierarquizada, para depois destacar o mais im-
portante;

b) sublinhar apenas as id€ias principais e os detalhes importantes, usando dois
tragos para as palavras-chave e um para os pormenores mais significativos,
a fim de destacar as primeiras;

c) quando aparecem passagens que se configuram como um todo relevante pa-
ra a idéia desenvolvida no texto, elas devem ser inteiramente assinaladas
com uma linha vertical, 2 margem. Da mesma forma, passagens que desper-
tam dividas, que colidem com o tema exposto € as proposiges que O
ap6iam devem ser assinaladas com um ponto de interrogagao, pois consti-
tuem material-base para a leitura explicativa, onde sua veracidade serd tes-
tada, interpretada e confrontada com outros textos. O que consideramos
passivel de critica, objeto de reparo ou insustentivel dentro do raciocinio
desenvolvido, deve ser destacado mediante uma interrogacéo;
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d) cada pardgrafo deve ser reconstituido a partir das palavras sublinhadas, e
sua leitura tem de apresentar a continuidade e a plenitude de um texto de
telegrama, com sentido fluente € concatenado;

e) cada palavra nao compreendida deve ser entendida mediante consulta a di-
cionérios €, se necessdrio, seu sentido anotado no espago intermediario, pa-
ra facilitar a leitura. O ideal, entretanto, € que seu significado seja compre-
endido e a palavra adida ao vocabulario de quem €. Também € aconselha-
vel que a leitura ndo seja interrompida diante da divida relativa a uma pa-
lavra, pois o texto que se segue muitas vezes esclarece qual dos sentidos,
apontados no diciondrio, mais convém no caso particular. Assim, durante a
primeira leitura deve-se anotar os termos e, antes da segunda, consultar a
fonte que esclarecera o sentido deles. Nunca € demais repetir que a leitura é
um dos meios para ampliar o vocabulério.

Depois de assinalar, com marcas ou cores diferentes, as vérias partes constitutivas
do texto, apds sucessivas leituras, devemos proceder a elaboracdo de um esquema que
respeite a hierarquia emanada do fato de que, em cada frase, a idéia expressa pode ser
condensada em palavras-chave; em um paragrafo, a idéia principal € geralmente expres-
sa numa frase-mestra; e, finalmente, na exposicao, a sucessao das principais idéias con-
cretiza-se nos pardgrafos-chave. No esquema, devemos levar em consideragdo também
que: se as idéias secunddrias t€ém de ser diferenciadas entre si, depois de desprezar as
ndo importantes, deve-se procurar as ligagoes que unem as idéias sucessivas, quer sejam
paralelas, opostas, coordenadas ou subordinadas, analisando-se sua seqii€ncia, enca-
deamento 16gico e raciocinio desenvolvido. Dessa forma, o esquema emerge natural-
mente do trabalho de anilise realizado.

Resumindo o que foi dito acima, terfamos: a elaboragdo de um esquema fundamen-
ta-se na hierarquia das palavras, frase e pardgrafos-chave que, destacados apés vérias
leituras, devem apresentar ligacOes entre as idéias sucessivas para evidenciar o racioci-
nio desenvolvido.

Dessa forma, um resumo consiste na capacidade de condensacdo de um texto, pard-
grafo, frase, reduzindo-o a seus elementos de maior importancia. Diferente do esquema,
o resumo forma parigrafos com sentido completo: ndo indica apenas os tpicos, mas
condensa sua apresentagao. Por iltimo, o resumo facilita o trabalho de captar, analisar,
relacionar, fixar e integrar aquilo que se estd estudando, e serve para expor o assunto,
inclusive em uma prova.

1.1.7 Exemplo de Esquema e Resumo

LAKATOS, Eva Maria. Relagoes sociais no processo de producao. In—— O traba-
lho tempordrio: nova forma de relages sociais no trabatho. Sao Paulo: Escola de
Sociologia e Politica de Sao Paulo, 1979 (Tese de Livre-Docéncia). p. 11-2.
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Para compreender as diversas fases da organizagéo industrial, é necessario distin-
guir os dois tipos de relagdes sociais que se encontram no processo de produgao: as re-
lagbes sociais formais de produgdo, mais duradouras e estdveis, e as relagOes sociais no
trabalho. Ambas tendem a se desenvolver de forma independente €, a0 mesmo tempo,
correlata.

A primeira — relagGes sociais formais de produgdo — resulta dos direitos definidos,
de acesso a um particular meio de vida, e de participacao nos resultados do processo de
producao. Dessa forma, cada tipo de sistema produtivo origina tipos especificos de re-
lagOes sociais formais que lhe sdo peculiares € que determinam os termos sob os quais
as pessoas ingressam no processo produtivo e participam de seus resultados.

A segunda — relagdes sociais no trabalho — compreende aquelas relagées que se ori-
ginam da associagao, entre individuos, no processo cooperativc de produgao, sendo,
portanto, de carater direto ou primario, envolvendo contatos pessoais. A tecnologia em-
pregada no processo produtivo e a divisao de trabalho existente determinam as diferen-
tes formas de relagdes sociais no trabalho.

A correlagao entre os dois tipos de relacbes sociais verifica-se de varias formas:

1. Dependendo da natureza do sistema produtivo, as relagoes sociais no traba-
lho envolvem os mesmos ou diferentes individuos. Numa sociedade primi-
tiva, baseada na agricultura, o individuo ndo é apenas obrigado a trabalhar
para o chefe da familia, mas, geralmente, trabalha com ele (no processo
produtivo); na sociedade industrial, ao contrario, € raro que os dois tipos de
relagdes sociais se combinem: o operdrio nao conhece, na maior parte das
vezes, as pessoas com quem trabalha (para quem trabalha).

2. Apesar de a tendéncia de determinado tipo de relagao formal no processo
de produgao criar um conjunto especifico de relagbes sociais no trabalho,
geralmente os dois tipos de relagGes sociais variam independentemente,
como ocorre no sistema de produgao industrial; sob as relagées formais do
industrialismo, os trabalhadores tém estabelecido, com seus companheiros,
variadas formas de relagfes sociais.

3. As relagdes sociais formais de produgdo tém variado, mas com menos
freqii€ncia, apresentando-se mais estaveis e duradouras do que as relagoes
sociais no trabalho. Estas, basecando-se nas condigées tecnoldgicas (do pro-
cesso de producao) e na forma e extensdo da divisao do trabalho, apresen-
tam constantes mudangas.

4. As alteragoes nas relacoes sociais formais de produgao sao acompanhadas
por profundas mudangas sociais globais (ou sao por elas determinadas), ao
passo que as alteracoes nas relagdes sociais no trabalho sé afetam o grupo
restrito de trabalhadores.
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Esquema:

1. Processo de produgiao
1.1 relagées sociais formais de produgao
1.2 relagoes sociais no trabalho
Caracteristicas
Correlagao

3.1 individuos envolvidos

3.2 variagdes

3.3 freqiiéncia das variacoes

3.4 relagao com a sociedade global

Resumo:
O processo de produgao origina: 12) relagdes sociais formais de produgao e 2% re-
lagoes sociais no trabalho.

As primeiras resultam da participag@o definida nos resultados do processo de pro-
ducao.

As segundas derivam da associacao entre individuos no processo cooperativo de
produgao.

As duas formas de relagoes sociais correlacionam-se de maneiras diferentes:

a) os individuos sao os mesmos (sociedades primitivas) ou diferentes (socie-
dades industriais);

b) os dois tipos geralmente variam de forma independente;
c) as primeiras variam menos do que as segundas;

d) as primeiras relacionam-se geralmente com alteragdes na sociedade global e
as segundas nao.

1.2 ANALISE DE TEXTO

1.2.1 Fases

Analisar significa estudar, decompor, dissecar, dividir, interpretar. A andlise de.
um texto refere-se ao processo de conhecimento de determinada realidade e implica
0 exame sisteméitico dos elementos; portanto, é decompor um todo em suas partes, a
fim de poder efetuar um estudo mais completo, encontrando o elementochave do au-
tor, determinar as relagcbes que prevalecem nas partes constitutivas, compreen-
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dendo a maneira pela qual estdo organizadas, e estruturar as idéias de maneira hierar-
quica.

E a andlise que vai permitir observar os componentes de um conjunto, perceber
suas possiveis relagoes, ou seja, passar de uma idéia-chave para um conjunto de idéias
mais especificas, passar a generalizagao e, finalmente, a critica.

Portanto, a primeira parte compreende a decomposigdo dos elementos essenciais e
sua classificagao, isto é, verificagdo dos componentes de um conjunto e suas possiveis
relagoes. Dito de outra forma, passa-se de uma idéia-chave geral para um conjunto de
idéias mais precisas.

Exemplo:
As relagoes sociais no trabalho, no sistema corporativo, variam segundo as alte-
racoes da tecnologia e da divisao do trabalho?

Para detalhar a questao levantamos, em relagao ao texto, as seguintes indagagoes:

® atecnologia manual origina algum tipo de:
— trabalho padronizado?;
— trabalho rotinizado?;
— trabalho especializado?,
® a divisdo do trabalho ocorre:
— com base no produto final; ou
— na atvagao individual no processo de produgao?;
® se ha alteragoes na tecnologia e na divisao do trabalho:
~ as relagoes baseiam-se no processo produtivo; ou
— na estrutura e valores da organizacao?

(Texto sobre Relacdes sociais no trabalho no sistema corporativo)
Dessa forma, podem-se concretizar, através de uma andlise progressiva e cada vez
mais concreta, as idéias iniciais gerais € mais abstratas.

Como passar de uma idéia geral para outras idéias gerais, depois de cada uma ter
sido desmembrada em idé€ias progressivamente menos gerais? Ha varias possibilidades,
sendo as mais comuns: por associagao, por oposicao e por semelhanca.

Exemplo:

Diante do uso e abuso da comunicagao de massa, invadindo o ambito das atividades
diarias do homem, ainda somos livres?

Quais sdo as caracteristicas que a publicidade deve ter para respeitar a liberdade da
pessoa humana?
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A veiculagao pela TV de aniincios de diamantes em horarios de maior audiéncia da
classe de baixo poder aquisitivo nao cria frustragoes, limitando as aspiragdes do ser
humano?

Passou-se da:

® anilise da comunicagao de massa

[-\%

® anilise da publicidade

® apilise da utilizagdo de um veiculo de comunicagao de massa pela publici-
dade.

(Texto sobre O uso abusivo da TV pela publicidade: uma ameaca  liberdade?)

A segunda fase € a generalizagao. Apds a classificagao, fundamentada em tragos
comuns, dos elementos constitutivos, pode-se formular afirmagdes aplicaveis ao conjun-
to. A generalizagao: -

a) permite a classificag@o, uma vez que um elemento particular pode ser in-
cluido no geral;

b) evidencia novas questoes, dado que, uma vez percebido o carater geral de
uma questao, pode-se fragmenti-la em outras tantas particulares, mais sim-
ples e concretas; por outro lado, dessas particulares, por intermédio da as-
sociacao, semelhanga e analogia obtém-se uma geral que, novamente, per-
mite sua divisao e assim por diante.

Exemplo:
® a mecanizagao da produgéo,
® adivisao do trabalho em tarefas simples e repetitivas,
® a exigéncia da padronizagao da produgao,
levam o homem a um processo de robotizagao?

(Texto sobre A produgcdo em série: homens trabalhando ou robds?)

A qltima fase exige uma anilise critica, utilizando instrumental e processos sisteméi-
ticos € controldveis. A objetividade, a explicac@o e a justificativa sdo trés elementos
importantes para se chegar a sua validade.

1.2.2 Objetivo e Procedimento
A andlise do texto tem como objetivo levar o estudante a:
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a)
b)
c)
d)
e)

f)

g)
h)

1)
Por sua
a)

b)

c)
d)

g

h)

aprender a ler, a ver, a escolher o mais importante dentro do texto,
reconhecer a organizacao e estrutura de uma obra ou texto:;
interpretar o texto, familiarizando-se com idéias, estilos, vocabuldrios;
chegar a niveis mais profundos de compreensao; -

reconhecer o valor do material, separando o importante do secundério ou
acessorio;

desenvolver a capacidade de distinguir fatos, hipéteses e problemas;
encontrar as idéias principais ou diretrizes e as secundarias;
perceber como as idéias se relacionam;

identificar as conclusoes e as base que as sustentam.
vez, o procedimento deve conter as seguintes etapas:

para se ter um sentido completo, proceder a sua leitura integral com o obje-
tivo de obter uma visao-do todo;

reler o texto, assinalando ou anotando palavras e expressoes desconheci-
das, valendo-se de um: dicionario para esclarecer seus significados;

dirimidas as didvidas, fazer nova leitura, visando a compreensao do todo;

tornar a ler, procurando a idéia principal ou palavra-chave, que tanto pode
estar explicita quanto implicita no texto; as vezes, encontra-se confundida
com aspectos secundarios ou acessorios;

localizar acontecimentos e idéias, comparando-os entre si, procurando se-

melhangas e diferencas existentes;

agrupa-los, pelo menos por uma semelhanga importante, e organiza-los em
ordem hierdrquica de importancia;

interpretar as idéias e/ou fen6menos, tentanto descobrir conclusées a que o
autor chegou e depreender possiveis ilacoes;

proceder a critica do material como um todo e principalmente das con-
clusées.

1.2.3 Partes da Analise de Texto

A andlise divide-se em trés partes.

A primeira € a andlise dos elementos, consistindo no levantamento de todos os ele-
mentos basicos constitutivos de um texto, visando a sua compreensio. Os elementos
podem aparecer de modo explicito ou implicito, dependendo de como o autor os apre-
senta. Alguns sao facilmente identificaveis, outros exigem mais esfor¢o, uma leitura
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continuada, andlise mais profunda, reflexdo e, em alguns casos, pesquisas de outras
fontes para melhor entender a mensagem do autor.

Andlise das relacdes € a segunda parte. Tem como objetivo encontrar as principais
relagoes, em estabelecer conexdes com os diferentes elementos constitutivos do texto.
Uma anélise mais completa exige nao s6 a evidéncia das partes principais do texto, mas
também a indicagao de quais delas se relacionam com o tema ou hipétese central. Esse
tipo de analise permite verificar se hd ou na3o coeréncia em relagao aos elementos, entre
as diferentes partes do texto, e entre elas e a idéia central. As relagoes podem ser en-
contradas entre:

idéias secundarias;
fatos especificos que conformam uma opiniao;
pressupostos basicos de uma tese ou reflexao sobre a qual se apdia;

elementos de causa e efeito;

elementos de argumentacao e afirmagoes pertinentes ou nao.

A terceira parte € a andlise da estrutura. Nela, verificam-se as partes de um todo,
procurando evidenciar as relagoes existentes entre elas. Esse tipo de analise encontra-se
em nivel mais complexo que os anteriores. As estruturas podem ser:

a) estatica — resultante de um processo de sucessido de fenémenos preestabe-
lecidos, como os textos de Histdria. A ordem estrutural estabelece o tipo de
disposicao; enumeragao dos elementos constitutivos basicos, descricao das
relagdes de todos os elementos (como um todo € entre si) e anélise do pro-
cesso que os originou;

b) dinamica - geradora de um processo. O ordenamento consiste em enume-
rar as partes constitutivas bésicas e descrever seu funcionamento e finali-
dade. Neste tipo estao enquadrados os textos de ci€ncias sociais.

1.2.4 Tipos de Andlise de Texto

Muitas vezes a andlise de um texto extraido de uma obra maior € proposta como ta-
refa para uma classe de estudantes. Pode-se decompor tal tarefa em partes individuais €
grupais, inclusive com participacao do professor. Apresentamos aqui uma sugestao para
um trabalho conjunto.

Analise textual. Inicia-se com a atuagao do professor, dando algumas explicagoes
sobre o autor, vocabulario especifico e outros fatos que sejam julgados importantes para
a compreensao da parte examinada. A seguir, identificado o texto como uma unidade
que apresenta um pensamento completo, cada estudante, individualmente, deve fazer
uma leitura rapida para ter uma visao de conjunto da unidade. Leituras sucessivas vao
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permitir, em primeiro lugar, assinalar e esclarecer palavras desconhecidas €, em segun-
do, esquematizar o texto, com a finalidade de evidenciar sua estrutura redacional.

Anilise tematica. Individual. Permite maior compreensao do texto, fazendo emer-
gir a idéia central e as secundarias, as unidades e subunidades de pensamento, sua cor-
relacdo e a forma pela qual esta se di. Adentrando no mundo de idéias do autor, pode-
se esquematizar a seqiiéncia das vdrias idéias, reconstituindo a linha de raciocinio do
autor e fazendo emergir seu processo ldgico de pensamento.

Anadlise interpretativa e critica. Individual. Procurar associar as idéias expressas
pelo autor com outras de conhecimento do estudante, sobre 0 mesmo tema. A partir daf,
fazer uma critica, do ponto de vista da coeréncia interna e validade dos argumentos em-

pregados no texto e da profundidade e originalidade dada & andlise do problema; reali-
zar uma apreciacao pessoal € mesmo emissao de juizo sobre as idéias expostas e defen-
didas. Elaborar um resumo para discussao.

Problematizacao. Grupal. Pode envolver pequenos grupos de estudo, entre 5 e 10
elementos, ou a classe como um todo. Nesse momento as questdes explicitas ou mesmo
implicitas no texto sdo levantadas e debatidas. Da mesma forma, de modo criativo, de-
batem-se questoes afins que os estudantes podem associar ao texto. Podem também ser
colocadas opinides pessoais, dos estudantes e do professor, sobre as questoes aborda-
das, baseadas em outros textos, obras e autores.

Conclusao pessoal. Individual. Trata-se, na realidade, de uma verdadeira reelabo-
ragao pessoal da mensagem transmitida pelo texto, sob a Gtica de todas as contribuigbes
dadas na discussdo global. Esta etapa finaliza-se com a elaboragao de um texto, uma
espécie de resumo prdprio que contém, entretanto, critica e reflexao pessoais.

Esquematicamente, teriamos:

Andlise Textual

a) Professor:
® referéncias do autor;
® esclarecimento do vocabulério especifico;

® estabelecimento da unidade de leitura.

b) Estudante:

® leitura rapida do texto todo para obter uma visdo global, assinalando
palavras desconhecidas e dividas;

encontrar o significado das palavras ¢ dirimir as dividas;

formar um esquema visando a estrutura redacional.
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Andlise Temdtica

Estudante:

® releitura para apreender o conteido;

® nova leitura para separar idéias centrais das secundarias;
® verificar a correlacdo entre elas, seu modo e forma;
°

procurar respostas para as questoes: sobre o que versa este texto? O que in-
flui para lhe dar uma unidade global?

reconhecer o processo de raciocinio do autor;

® redigir um esquema que revele o pensamento 16gico do autor.

Andlise Interpretativa e Critica

Estudante:
® correlacionar as idéias do autor com outras sobre 0 mesmo tema;

® realizar uma critica fundamentada em argumentos validos, l6gicos e convin-
centes;

® fazer um resumo para discussao.

Problematizacéo

a) Grupo ou Classe:
® debater as questoes explicitas ou implicitas do texto;
® levantar novas questoes pertinentes ao texto.

b) Todos + Professor:
® colocar opiniGes pessoais sobre as questoes do texto;
® externar colocacdoes fundamentadas em outras obras e autores.

Concluséo Pessoal

Estudante:

® reelaboracao do processo de compreensdao da mensagem do autor, com in-
clusao das colocagoes gerais do item anterior;

® claboragdo de novo resumo aduzindo reflexdes pessoais e criticas.

1.2.5 Exemplo de Anilise de Texto
KERR, Clark et al. La élite industrial. Buenos Aires: EUDEBA, 1968. p. 5-6.
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O industrialismo tem como imperativo méiximo a conquista do velho pelo novo; €
esta forcando a humanidade a marchar através da histéria a um ritmo cada vez mais ra-
pido. Porém, fixa somente a direg3o geral dessa marcha. Nao fixa, pelo menos nesta
etapa de sua histdria, o caminho especifico nem o ritmo exato a seguir. Quais sao esses
caminhos e quais suas ramificacées na area das relagées entre trabalhadores, diretores e
Estado necessita-se examinar a partir de uma perspectiva de certa amplitude; a natureza
geral do caminho define muitos caracteres especificos que de outra maneira aparecem
como mistos e inclusive acidentais. Outra questio € porque um caminho ou outro € es-
colhido ou aceito pelos homens, ou imposto a eles.

O industrialismo € introduzido por elites nativas ou estrangeiras, grupos de homens
que pretendem conquistar a sociedade através da superioridade dos novos meios de pro-
‘dugﬁo. Ocorre uma guerra entre a sociedade velha e a nova, entre as elites antigas € a
nova, seja conquista interna ou externa. A nova, ao longo do tempo e sob um ou outro
auspicio, estd sempre destinada a ganhar. A grande questao dramatica nao € se o indus-
trialismo havera de obter a supremacia, sendo em torno de qual a elite que tomard e
manterd o controle do processo e qual serd seu enfoque conceitual da organizagao da
industrializagao.

1. Apés uma leitura global, colocar pontos de interrogacao nas palavras cujo
sentido tem de ser esclarecido (usar dicionario).

2. Ap6s a segunda leitura, sublinhar com um trago as idéias principais e com
dois as palavras-chave; fazer um trago horizontal, 2 margem, para destacar
as idéias centrais que se repetem.

3. Esquema:
industrialismo
® conquista do velho pelo novo;

@ fixa a diregao geral da marcha.

caminho

® define muitos dos caracteres especificos;
@ por que um ou outro € escolhido?

elite

® deseja conquistar a sociedade;

® anova ¢ destinada a ganhar;

® como organizard a industrializagao?

4. O levantamento do processo de raciocinio do autor faz emergir um resumo:
® o industrialismo tem como meta a conquista do velho pelo novo;
® o industrialismo fixa um caminho geral;
® por que este ou aquele caminho € escolhido?;
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@ o industrialismo € introduzido por elites novas;
® aluta entre a elite nova e a antiga € vencida pela primeira;
® que elite organizara a industrializagao?
5. Tema central: a elite nova utiliza o industrialismo para conquistar a socie-
dade. As idéias secundérias sdo complementares:
® o caminho a ser escolhido;
® o enfoque dado a organizagao da industrializagao.
6. Ha coeréncia e validade nos argumentos, indo do aspecto geral (industria-
lismo) para o particular (elite que o imp6e). A forma do raciocinio adotado

¢ o seqiiencial, com levantamento de questoes para discussdo. A contri-
buigao principal do texto € o de mostrar:

12) a existéncia de varios caminhos que levam 2 industrializacao;
2%) que a escolha de um caminho depende da elite que introduz o indus-
trialismo na sociedade.
7. Levantamento de novas questoes:
® que elites tém forca para melhor impor a industrializacao?
® como cada elite organiza as relagoes entre trabalhadores — diregao — Es-
tado?
® que caminho particular percorreu o industrialismo no Brasil e que tipo
' de elite o introduziu?

1.3 SEMINARIO

Semindrio € uma técnica de estudo que inclui pesquisa, discussao e debate; sua fi-
nalidade € pesquisar e ensinar a pesquisar. Essa técnica desenvolve nao s6 a capacidade
de pesquisa, de andlise sistematica de fatos, mas também o habito do raciocinio, da re-
flexdo, possibilitando ao estudante a elaboragio clara e objetiva de trabalhos cientifi-
cos.

Na preparagao do semindrio sdo formados grupos que variam ente 5 € 12 integran-
tes (quando nao € individual); se o mimero de componentes for maior, convém dividi-lo
em subgrupos, para maior facilidade de pesquisa e planejamento dos trabalhos.

1.3.1 Estrutura e Funcionamento

a

No que se refere a estrutura e funcionamento, o semindrio pode ser individual,
em que os estudos e pesquisas ficam a cargo de um sé estudante, que 0s apresenta
a classe, sendo que a extensao refere-se a um dado assunto ou parte dele; no ultimo
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caso, o tema, subdividido em unidades menores, serd sucessivamente abordado por
vérios estudantes, individualmente. O debate abrangera a classe toda, incluindo o pro-
fessor, a quem cabe introduzir o assunto mais amplo, e realizar a apreciacédo dos traba-
lhos parciais, chegando, juntamente com a classe, as conclusoes finais. Dessa forma, do
“fecho” participard nao s6 o mestre, mas todos os discentes. O semindrio em grupo
apresenta duas modalidades; a primeira, a cargo de um grupo, que fara a exposicao
através de um elemento escolhido para tal, ou dando a palavra, sucessivamente, a varios
ou todos os integrantes. As discussoes devem abranger todos os componentes da classe.
Antes delas, porém, podem usar da palavra um ou um grupo “comentador”’. Este, pre-
para o seminario da mesma forma que o grupo expositor, mas seu papel serd o de ques-
tionador e critico da apresentagao, dando maior profundidade ao seminério e propician-
do uma critica mais estruturada. A existéncia do(s) comentador(es) nao exclui a partici-
pacdo do professor. A segunda, com toda a classe: o tema geral serd subdividido em
subtitulos e formar-se-a0 na classe tantos grupos quantos os subtemas. Em primeiro lu-
gar, o professor ou um dos grupos apresenta o tema geral, para uma visao global, de-
pois cada grupo aprofunda a parte que lhe coube; no final, fazem-se o debate e a dis-
cussao geral e chegam-se a conclusées, com o auxilio do mestre.

Quanto & duragdo do semindrio, como se realiza no hordrio normal das aulas, de-
pendendo da extensao, profundidade dos estudos e disponibilidade do tempo, pode pro-
longar-se por vérios dias. Entretanto, cada sessao nao deve ultrapassar trés horas, para
um melhor aproveitamento. Nao se pode esquecer que a prépria preparacio do semind-
rio, quando € realizado por um grupo, requer varias reunides prévias, para distribui¢ao
das tarefas, procura de fontes bibliogréficas (quando nao hé indicagao de todas por par-
te do professor), escolha do(s) relator(es) e integracao dos trabalhos diferenciados atri-
buidos aos elementos do grupo.

1.3.2 Fontes

O semindrio, como técnica de estudo, pode ser aplicado em qualquer setor do co-
nhecimento. Assim, as fontes que originam um assunto para semindrio sdo as mais va-
riadas:

a) temas constantes de um programa disciplinar, mas que necessitam de co-
nhecimentos mais aprofundados;
b) temas complementares a um programa disciplinar; .

c) temas novos, divulgados em periddicos especializados, referentes a disci-
plina em questao;

d) temas atuais, de interesse geral, com idéias renovadoras;

e) temas especificos, atualizados, adequados a um programa de seminario.
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1.3.3 Componentes

Os componentes de um semindrio sao:

a)

b)

)

d)

Coordenador — geralmente o professor. Cabe a ele propor os temas a se-
rem estudados, indicar uma bibliografia inicial (em raros casos, a global),
estabelecer uma agenda de trabalhos e fixar a duragao das sessoes. Pode,
eventualmente, orientar as pesquisas, mas geralmente preside e coordena a
apresentacao dos semindrios. Antes de realiza-los, pode introduzir o assun-
to geral do qual € possivel que derivem varios subtemas: ao final dos deba-
tes, sozinho ou com a participac@o da classe e do grupo expositor, sintetiza
as conclusoes globais. Deve fazer uma apreciagao geral dos resultados, se
necessario complementando alguns itens.

Organizador — figura que surge apenas quando o semindrio € grupal, e as
tarefas sao divididas entre seus integrantes. Faz parte de suas atribuicées
marcar as reunides prévias, coordenar as pesquisas € o material e, de pre-
feréncia, designar os trabalhos a cada componente.

Relator ou Relatores — ¢ aquele que expode os resultados dos estudos; po-
de ser um sé elemento, vérios ou todos do grupo, cada um apresentando
uma parte. Apesar da figura do relator, se o semindrio € grupal € nao indi-
vidual, a responsabilidade pelo seu éxito cabe a todos os elementos. Em
semindrios individuais o relator € o responsdvel unico pela preparagao,
pesquisa e apresentacio.

Secretirio — é o estudante designado pelo professor para anotar as con-
clusées parciais e finais do semindrio, apés os debates. Pode ser substituido
pelo organizador ou professor.

Comentador — pode ser um s6 estudante ou um grupo diferente do res-
ponsével pelo semindrio. S aparece quando se deseja um aprofundamento
critico dos trabalhos e € escolhido pelo professor. Deve estudar com ante-
cedéncia o tema a ser apresentado com o intuito de fazer criticas adequadas
a exposigao, antes da discussado e debate dos demais participantes da classe.

Debatedores — correspondem a todos os alunos da classe. Depois da ex-
posi¢do e da critica do comentador (se houver), devem participar fazendo
perguntas, pedindo esclarecimentos, colocando objecoes, refor¢cando argu-
mentos ou dando alguma contribuigao.

1.3.4 Etapas

As etapas de um seminario sao as seguintes:

a)

o coordenador (professor) propoe determinado estudo, indica a bibliografia
minima, forma os grupos de seminario, escolhe o comentador e o secretario;
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b)

c)

d)

e)

g)

formado o grupo, este escolhe o organizador, decide se havera um ou mais
relatores, divide as tarefas, inicia o trabalho de pesquisa, de procura de in-
formacgoes, através de bibliografia, documentos, entrevistas com especialis-
tas, observagoes etc. Depois, retine-se diversas vezes, sob a coordenagao
do organizador, para discutir o material coletado, confrontar pontos de vis-
ta, formular conclusées e organizar os dados disponiveis. Sob este aspecto,
apresentam-se as seguintes fases:

® determinagao do tema central que, como um ““fio condutor”, estabelece
a ordenagao do material;

® divisao do tema central em tépicos;

anilise do material coletado, procurando subsidios para os diferentes
topicos, sem perder de vista os objetivos derivados do tema central;

® sintese das idéias dos diferentes autores analisados, resumo das contri-
buigoes, visando a exposi¢ao que deve apresentar:

— introducao — breve exposigdo do tema central (proposigio) dos ob-
jetivos e topicos;

— desenvolvimento — apresentagao das partes numa seqiiéncia organi-
zada, envolvendo explicacao, discussdo e demonstragio;

— conclusao — sintese de toda reflexao, com as contribuigbes do grupo
para o tema;

— bibliografia — incluindo todas as obras e documentos utilizados,
além de especificagao das qualidades dos especialistas consultados;

concluidos os estudos e pronto o semindrio, a classe se reine, sob a orien-
tacao do coordenador;

o(s) relator(es), em plendrio (classe), apresentam os resultados dos estudos,
obedecendo a seqiiéncia 16gica determinada;

o comentador, apGs a exposigao, intervém com objegées, subsidios e criti-
cas;

a classe, a seguir, participa das discussoes e debates, fazendo indagagdes,
refor¢ando ou refutando afirmagdes, dando, enfim, contribuigdes para o te-
ma;

ao final, o coordenador do seminério faz uma sintese e encaminha para as
conclusées finais, que podem ficar a seu cargo, ao do grupo expositor ou
de toda a classe. Faz a avaliagao final e, se julgar que o assunto ficou in-
completo ou faltam alguns angulos a serem apresentados, pode recomendar
novo semindrio.



1.3.5 Exemplo do Procedimento em Seminario

A — PREPARACAO

As atividades discentes sao desenvolvidas de acordo com os assuntos programados
sob a forma de roteiros, discutidos e auto-avaliados por todos os participantes do grupo.
Sob a orientagao ou nao do professor, nos termos das fontes consultadas, deve ser pre-
parado, com antecedéncia de pelo menos uma semana, um roteiro para o semindrio, € as
respectivas copias distribuidas n@ao somente entre os participantes, mas também o pro-
fessor e, se possivel, todos os alunos da classe; se nao, pelo menos o comentador ou
grupo comentador.

B — ROTEIRO

Nao deve ser mero resumo ou sintese, mas expressar o que foi apreendido, aquilo
que se presta a aprendizagem ou se apresenta como apontamento didatico para a consul-
ta. Sua estrutura abrange:

a) plano

® deve expressar, através das unidades (com titulos, subdivisées), as pa-
lavras-chave adequadamente escolhidas;

® tem de provar que se leu com espirito critico, revelando habilidade inte-
lectual e nao confundindo o pensamento do autor com os fatos por ele
trabalhados;

® necessita estabelecer correlagbes para 0s aspectos comuns ou para que
os assuntos interligados (espacial e temporalmente) sejam apresentados
em uma unidade ou divisao;

® precisa dar preferéncia a indicacao das circunstancias que revelam mu-
dangas na evolugao conjuntural do processo.

b) introducao
® linguagem pessoal na apresentacao da proposicao central;
® objetividade e concisao;

c) conteudo

® deve ser apresentado dividido em unidades, com linguagem objetiva e
concisa; nao se deter em pormenores;

® a transcricao de trechos s6 deve ser feita quando necessério;

® deve-se evitar a reprodugdo dos titulos e subtitulos das obras consulta-
das.
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d) conclusao
® interpretag@o pessoal;
® linguagem objetiva e concisa.

e) elementos complementares
® participantes do grupo, com indicagao do organizador;
® data da apresentagao.

C - AVALIACAO
A avaliagao do professor deve abranger vdrios itens:

a) sobre o procedimento na elaboragao do roteiro:
® cxatidao da matéria;
® planejamento:
— unidade e equilibrio do plano;
— seqiiéncia no desenvolvimento;
® adequacgao da matéria:
— aclasse;
— ao tempo disponivel;
® selecdo da matéria:
— qualidade;
— quantidade.
~ b) sobre a exposigao oral:
® qualidade da exposigéo:
— controle de si;
— voz e vocabuldrio;
— relacionamento com a classe;
® selecao e uso do material didatico:
— uso do quadro-negro;
— uso de ilustracGes, textos etc.;
— outros recursos didaticos empregados.

1.3.6 Exemplo de Roteiro de Seminario

TEMA: MODOS DE PRODUCAO E RELACOES SOCIAIS
UNIDADE: Passagem do Feudalismo ao Capitalismo
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Introdugao

® Sucessivas fases da organizacao industrial, a partir da Idade Média, apre-
sentam uma ligacao entre o modo de producéo feudal e o capitalista.

® As relagdes sociais formais de produgdo e as relagoes sociais no trabalho
mostram variagoes nas diferentes fases.

Sistema F amilic_zr

® Caracteristicas: produgao realizada pelos membros da familia, para seu pré-
prio consumo € nao para venda; o trabalho nao se efetua com o objetivo de
atender a trocas.

® Mercado: praticamente inexistente.
® Epoca: principio da Idade Média.

® (aracteristicas sociais da produgao: sistema produtivo baseado numa obri-
gacao imposta ao produtor pela forca e, independentemente de sua prépria
vontade, para que satisfaga certas exigéncias de um senhor, quer tais
exigéncias tomem a forma de servigos a prestar, ou taxas a pagar em dinhei-
ro ou artigos, em trabalho ou presentes para a despesa do senhor, relacoes
que caracterizam a servidao.

® Atividade econdmica: a atividade essencial € a agropastoril. A produgao, a
distribuigio e as trocas efetuam-se nos quadros do dominio rural, consistin-
do a terra na unica fonte de riqueza e poder. O sistema de posse da terra ca-
racteriza-se pela existéncia do feudo. As diferentes formas de relagoes
econdmicas originam uma mao-de-obra diferenciada, desde o trabalho com-
pulsério gratuito permanente, serviddo doméstica e intermitente, corvéias
dos rendeiros, até o trabalho contratual remunerado, assalariado.

® Relagdes sociais formais de producdo: entendidas como ‘‘servidao feudal”,
encontram-se aliadas a um baixo nivel de técnica, com instrumentos de pro-
ducao simples e de baixo custo, onde o ato de produgao possui carater indi-
vidual.

® Relacoes sociais no trabalho: a divisao do trabalho € rudimentar e a coorde-
nacao dos individuos na producao tem carater familiar.

Sistema de Corporagoes

Sistema Doméstico

Sistema Fabril



Conclusées

® Foi o sistema fabril de produgao que criou as condigdes para a utilizagdo em
grande escala da médquina e da energia, € nao o contrério.

® A transformagdo do modo de produgio feudal no modo de produgao capita-
lista ocorre em etapas distintas, surgindo a segunda com a figura do inter-
mediario e firmando-se com a do capitalista, que se apropria da mais-valia
produzida pelos trabalhadores assalariados.

® As relagdes sociais formais de produgio e as relagdes sociais no trabalho
variam de etapa em etapa, mas enquanto as primeiras sofrem total modifi-
cacao com a passagem do feudalismo para o capitalismo, as segundas diver-
gem significativamente no seio do mesmo modo de produgao.
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2

Pesquisa bibliografica e resumos

2.1 FASES DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisa bibliografica compreende oito fases distintas:

a)
b)
c)
d)
€)
f)

g)
h)

escolha do tema;

elaboracao do plano de trabalho;
identificagao;

localizacgao;

compilacao;

fichamento;

andlise e interpretacéo;

redagao.

2.1.1 Escolha do Tema

O tema é o assunto que se deseja provar ou desenvolver; *‘é uma dificuldade, ainda
sem solugao, que é mister determinar com precisdo, para intentar, em seguida, seu exa-
me, avaliagio critica e solugao’ (Asti Vera, 1976:97).

Escolher um tema significa levar em consideragao fatores internos e externos.

Os internos consistem em:

a)

b)
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selecionar um assunto de acordo com as inclinagdes, as aptidées e as
tendéncias de quem se propde a elaborar um trabalho cientifico;

optar por um assunto compativel com as qualificacbes pessoais, em termos
de background da formagao universitaria e pds-graduada;



c) encontrar um objeto que merega ser investigado cientificamente € tenha
condigées de ser formulado e delimitado em fungio da pesquisa.

Os externos requerem:

a) a disponibilidade do tempo para realizar uma pesquisa completa e aprofun-
dada;

b) a existéncia de obras pertinentes ao assunto em nimero suficiente para o
estudo global do tema;

c) a possibilidade de consultar especialistas da area, para uma orientacgio tanto
na escolha quanto na andlise e interpretagao da documentacao especifica.

Além disso, nao ha necessidade de duplicagao de estudos, uma vez que hd uma vas-
ta gama de temas a serem pesquisados. Devem-se evitar assuntos sobre os quais recen-
temente foram feitos estudos, o que torna dificil uma nova abordagem.

Embora a escolha do tema possa ser determinada ou sugerida pelo professor ou
orientador, quando se trata de um principiante, o mais freqiiente € a opgéo livre.

As fontes para a escolha do assunto podem originar-se da experiéncia pessoal ou
profissional, de estudos e leituras, da observagao, da descoberta de discrepincias entre
trabalhos ou da analogia com temas de estudo de outras disciplinas ou &reas cientificas.

Ap6s a escolha do assunto, o passo seguinte € a sua delimitagao. E necessério evi-
tar a elei¢do de temas muito amplos que ou sdo invidveis como objeto de pesquisa apro-
fundada ou conduzem a divagagdes, discussdes intermindveis, repetigdes de lugares-
comuns ou “‘descobertas” j& superadas. '

Para Salvador (1980:46-8), a delimitacdo do assunto implica:

A) Distinguir o sujeito e o objeto da questio. ‘‘O sujeito € a realidade a
respeito da qual se deseja saber alguma coisa. E o universo de referéncia.
Pode ser constituida de objetos, fatos, fen6menos ou pessoas a cujo respei-
to faz-se o estudo com dois objetivos principais: ou de melhor apreendé-
los ou com a intencdo de agir sobre eles.” “O objeto de um assunto € o
tema propriamente dito.”” Corresponde aquilo que se deseja saber ou reali-
zar a respeito do sujeito. “E o conteiido que se focaliza, em torno do qual
gira toda a discussao ou indagagao.”

Exemplo:

Organizagdo do Trabalho — o sujeito € trabalho; o objeto € organizagdo.
B) Especificar os limites da extensdo tanto do sujeito quanto do objeto. Pode

ser realizado através de:

a) Adjetivos explicativos ou restritivos. ‘‘Pelos adjetivos explicativos,
designam-se as qualidades, condi¢des ou estados essenciais ao sujeito
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ou objeto. Ao contrério, pelos adjetivos restritivos, indicam-se as qua-
lidades, condigGes ou estados acidentais do sujeito ou objeto. O adjeti-
vo explicativo € um desdobramento das partes constituintes de um ser,
ao passo que o adjetivo restritivo ou acidental € um acréscimo arbitra-
rio.”

Exemplo:

® adjetivo explicativo: Organizacdo social do trabalho.

® adjetivo restritivo: Organizagdo atual do trabalho.

b) Complementos nominais de especificacao. ‘‘Sao pessoas ou coisas
que, acrescentadas a substantivos ou adjetivos, especificam a agio ou
sentimentos que os mesmos substantivos ou adjetivos designam.”

Exemplo: Organizagdo social do trabalho de producdo artesanal.

c) Determinacio das circunstincias. “As vezes, pode ser necessério
determinar as circunstincias que limitam mais ainda a extensao do as-
sunto, especialmente as circunstincias de tempo e espaco.”

Exemplo:

Organizagao social do trabalho de produgdo artesanal durante a lda-
de Média na Europa Ocidental.

2.1.2 Elaboraciao do Plano de Trabalho

A elaboragao do Plano de Trabalho pode preceder o fichamento, quando entdo &
provisério, ou ocorrer depois de iniciada a coleta de- dados bibliogrificos, quando ji se
dispde de mais subsidios para elaboragdo do plano definitivo, o que n@o quer dizer esti-
tico. Isso porque o aprofundamento em determinadas etapas da investigagao pode levar
a alteracoes no todo do trabalho.

Na elaborag@o do plano deve-se observar a estrutura de todo o trabalho cientifico:
introdugao, desenvolvimento e conclusio.

a) Introducao. Formulagdo clara e simples do tema, sua delimitacdo, im-
portincia, cardter, justificativa, metodologia empregada e apresentagao
sintética da questao.

b) Desenvolvimento. Fundamentagao l6gica do trabalho, cuja finalidade é
expor e demonstrar suas principais idéias. Apresenta trés fases:

e Explicacao. Explicar ¢ apresentar o sentido de um tema, € analisar e
compreender, procurando suprimir o ambiguo ou o obscuro.

® Discussio. E o exame, a argumentagio e a explicagio do tema: explica,
discute, fundamenta e enuncia as proposicoes.
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® Demonstragio. E a dedugio l6gica do trabalho, implicando o exercicio
do raciocinio.

O desenvolvimento do tema exige a divisdo do mesmo em tépicos logicamente
correlacionados. As partes do trabatho nao podem ter uma organizagio arbitra-
ria, mas baseada na estrutura real ou Iégica do tema, sendo que as partes devem
estar “‘sistematicamente vinculadas entre si e ordenadas em fungio da unidade
de conjunto”. Para tal, “€ necessirio saber distinguir o fundamental do se-
cundério, o principal do subordinado e distribuir eqiiitativa e gradualmente as
partes segundo este critério” (Salvador, 1980:62).
¢) Conclusao. Consiste no resumo completo, mas sintetizado, da argumen-
tagdo desenvolvida na parte anterior. Devem constar da conclusio a relagéo
existente entre as diferentes partes da argumentagio e a unido das idéias e,
ainda, a sintese de toda a reflexdo.

A fase da elaboracdo do plano de trabalho engloba ainda a formulagio do proble-
ma, o enunciado de hipéteses e a determinacdo das varidveis. Uma descri¢ao detalhada
¢ exaustiva, com exemplos, pode ser encontrada na obra Metodologia cientifica, das
mesmas autoras (Atlas, 1982, Capitulos 4 e 5).

2.1.3 Identificacao

E a fase de reconhecimento do assunto pertinente ao tema em estudo.

O primeiro passo seria a procura de catdlogos onde se encontram as relagOes das
obras. Podem ser publicados pelas editoras, com a indicac@o dos livros e revistas edita-
dos, ou pertencer a bibliotecas publicas, com a listagem por titulo dos trabalhos. Ha
ainda os catdlogos especificos de alguns periédicos, com o rol dos artigos publicados
anteriormente.

O segundo passo, tendo em maos o livro ou periédico, seria o levantamento, pelo
Sumidrio ou Indice, dos assuntos nele abordados. Outra fonte de informagodes refere-se
‘a0s abstracts contidos em algumas obras que, além de oferecerem elementos para iden-
tificar o trabalho, apresentam um resumo analitico do mesmo.

‘O 1ltimo passo teria em vista a verificag@o da bibliografia ao final do livro ou do
artigo, se houver, constituida, em geral, pela indexagao de artigos de livros, teses, fo-
Ihetos, periddicos, relatérios, comunicagdes € outros documentos sobre o mesmo tema.

2.1.4 Localizacao

Tendo realizado o levantamento bibliografico, com a identificagido das obras que in-
teressam, passa-se a localizagdo das fichas bibliograficas nos arquivos das bibliotecas
publicas, nas de faculdades oficiais ou particulares e outras instituicdes.
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O Catalogo Coletivo Nacional, situado no Instituto Brasileiro de Bibliografia € Do-
cumentagdo, atende a consultas, realizadas por carta ou telefone, sobre trabalhos exis-
tentes em diferentes bibliotecas do Pais. Também possui um Banco de Tese, cujos tra-
balhos podem ser consultados ou mesmo reproduzidos com a anuéncia do autor. A re-
lagao das teses consta de um catilogo encontrado, em geral, nas bibliotecas de facul-
dades.

2.1.5 Compilacao

E a reunido sistemdtica do material contido em livros, revistas, publicagdes avulsas
ou trabalhos mimeografados. Esse material pode ser obtido por meio de fotocdpias, xe-
rox ou microfilmes.

2.1.6 Fichamento

A medida que o pesquisador tem em méos as fontes de referéncia, deve transcrever
os dados em fichas, com o maximo de exatidao e cuidado.

. A ficha, sendo de facil manipulacdo, permite a ordenagao do assunto, ocupa pouco
espago € pode ser transportada de um lugar para outro. Até certo ponto, leva o indivi-
duo a p6r ordem no seu material. Possibilita ainda uma selecio constante da documen-
tagdo ‘e de seu ordenamento. ‘

Em face do exposto, deve-se tentar convencer o aluno da importincia, necessidade
e utilidade das fichas, principalmente por facilitar o desenvolvimento das atividades .
académicas e profissionais.

2.1.7 Analise e Interpretacao

A primeira fase da andlise e da interpretac@o € a critica do material bibliogrifico,
sendo considerado.um juizo de valor sobre determinado material cientifico. Divide-se
€ critica externa € interna.

A critica externa € feita sobre “o significado, a importancia e o valor histérico de
um documento, considerado em si mesmo e em fungao do trabalho que esti sendo ela-
borado’’ (Salomon, 1972:256). Abrange:

a) critica do texto. Averigua se o texto sofreu ou ndo alteragées, interpo-
lagoes e falsificagoes ao longo do tempo. Investiga principalmente se o tex-
to € autégrafo (escrito pela mao do autor) ou ndo; em caso negativo, se foi
ou nao revisto pelo autor; se foi publicado pelo autor ou outra pessoa o fez;
que modificagdes ocorreram de edic@o para edigdo;
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b) critica da autenticidade. Determina o autor, o tempo, o lugar e as cir-
cunstincias da composigao;

c) critica da proveniéncia. Investiga a proveniéncia do texto. Varia confor-
me a ciéncia que a utiliza. Em Histdria, tem particular importincia o estudo
de onde provieram os documentos; em Filosofia, interessa muito mais dis-
cernir até que ponto uma obra foi mais ou menos decalcada sobre outra.

Quando se trata de traducoes, o importante € verificar a fidelidade do texto
examinado em relagao ao original.

A critica interna € aquela que aprecia o sentido e o valor do contetdido. Compre-
ende: '

a) critica de interpretacio ou hermenéutica. Averigua o sentido exato que
o autor quis exprimir. Facilita esse tipo de critica 0 conhecimento do voca-
bulério e da linguagem do autor, das circunstincias histdricas, ambientais e
de pensamento que influenciaram a obra, da formagao, mentalidade, cara-
ter, preconceitos e educagdo do autor. “Compreender um texto equivale a
haver entendido o que o autor quis dizer, os problemas que postulou e as
soluges que propds para os mesmos” (Asti Vera, 1979:127);

b) critica do valor interno do conteiido. Aprecia a obra e forma um juizo -

sobre a autoridade do autor e o valor que representa o trabalho e as idéias
nele contidas.

A segunda, terceira e quarta fases, respectivamente, decomposigao dos elementos
essenciais e sua classificagdo, generalizacdo e andlise critica, correspondem as trés da
andlise de texto.

Finalmente, a interpretagao exige a comprovagdo ou refutacao das hipéteses. Am-
bas s6 podem ocorrer com base nos dados coletados. Deve-se levar em consideracao
que os dados por,si s6 nada dizem, € preciso que o cientista os interprete, isto €, seja
capaz de expor seu verdadeiro significado e compreender as ilagées mais amplas que
podem conter.

2.1.8 Redacao

A redacao da pesquisa bibliogrifica varia de acordo com o tipo de trabatho cientifi-
co que se deseja apresentar. Pode ser uma monografia, uma dissertac@o ou uma tese.

2.2 FICHAS

Para o pesquisador, a ficha é um instrumento de trabalho imprescindivel. Como o
investigador manipula o material bibliogréifico, que em sua maior parte nao lhe perten-
ce, as fichas permitem:
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a) identificar as obras;

b) conhecer seu contetido;
c) fazer citagoes;

d) analisar o material;

e) elaborar criticas.

Criado no século XVII pelo Abade Rozier, da Academia Francesa de Ciéncias, o
sistema de ficha € atualmente utilizado nas mais diversas institui¢cdes, para servigos ad-
ministrativos, e nas bibliotecas, onde, para consulta do publico, existem fichas de auto-
res, de titulos, de séries e de assuntos, todas em ordem alfabética.

2.2.1 Aspecto Fisico

E desejavel que se d&é uma atengao especial ao aspecto fisico das fichas, uma vez
que todo o trabalho cientifico requer a utilizagao de um grande nimero delas e sua pre-
paracao pode estender-se por muitos anos. Dado o seu continuo emprego, € mais vidvel
ao estudioso a opgao por um tamanho unico de fichas, mesmo que utilize varios fichd-
rios.

Os tamanhos mais comuns de fichas sao:

Tipo grande 12,5 cm x 20,5 cm
Tipo médio 10,5 cm x 15,5 cm
Tipo pequeno (internacional) 7,5 cm x 12,5 cm

Sendo as fichas utilizadas tanto para indicacao bibliografica quanto para resumo,
entre outras formas, € conveniente que a escolha do tamanho seja baseada em carac-
teristicas individuais, ou seja, quem tem letra pequena ndo necessita, obviamente, de
muito espaco para escrever, ao contririo dos que possuem letra grande; para pessoas
mais sintéticas o ideal € a ficha pequena, o mesmo nao ocorrendo com as muito proli-
xas, que devem escolher fichas médias ou grandes.

Precisando-se utilizar o reverso das fichas, para continuar as anotacdes, serd mais
adequado fazer coincidir a dltima linha do anverso com a primeira do reverso, de forma
que a ficha possa ser girada sobre si mesma. Essa pritica tem a vantagem de permitir a
leitura do verso sem retirar a ficha do seu lugar. Quando as anotagées de uma ficha pre-
cisam continuar em uma segunda ou mais fichas, € imprescindivel que se repita o cabe-
calho com a indicagao, em letras maitisculas, da seqii€ncia, como se verd mais adiante.

2.2.2 Composicao das Fichas

A estrutura das fichas, de qualquer tipo, compreende trés partes principais: cabeca-
lho, referéncia bibliografica e corpo ou texto. As outras, optativas, sdo, em ordem de
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seqiiéncia, principalmente nas fichas bibliograficas, a indicagao da obra (quem, princi-
palmente, deve 1é-1a) e o local em que ela pode ser encontrada (qual biblioteca).

2.2.2.1 CABECALHO

O cabegalho compreende: o titulo genérico remoto, o titulo genérico préximo, o ti-
tulo especifico, o mimero de classificacdo da ficha (Salvador, 1980: 113-7) € a letra in-
dicativa da seqiiéncia (quando se utiliza mais de uma ficha, em continuagéo).

Esses elementos s&o escritos na parte superior da ficha, em duas linhas: na primeira,
consta apenas, a esquerda, o titulo genérico remoto, na segunda, em quatro quadrinhos,
da esquerda para a direita, o titulo genérico préximo, o titulo especifico, o nimero de
classificacio e o cddigo indicativo da seqiiéncia (que permanece em branco quando se
utiliza uma sé ficha, frente e frente e verso).

Para se ter o titulo especifico e o niimero de classificagéo da ficha € necessério que

se faga, ao inicio de cada estudo, um planejamento do assunto que se ird pesquisar, com =

a respectiva divisdo de tépicos.

Exemplo:

Ocupagoes Marginais no Nordeste Paulista
1 Introducdo
2 Ocupagoes Marginais
2.1 Conceito de Ocupacao Marginal
2.2 Caracteristicas das Ocupacdes Marginais
2.2.1 Caracteristicas Econémicas
2.2.2 Caracteristicas Sécio-culturais
3 Ocupacoes Marginais e Mobilidade Social
3.1 Desigualdade Social
3.2 Mobilidade Social
3.2.1 Modelos Explicativos da Mobilidade Social
3.2.2 A Metodologia da Mobilidade
3.2.3 Mobilidade e Distancia Social
4 Ocupagdes Marginais na Area Urbana
4.1 Setor Artesanal
4.2 Setor de Comércio
4.3 Setor de Servigos
5 Ocupagdes Marginais na Area Rural
5.1 Setor da Agricultura
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5.2 Setor da Pecudria
~ 5.3 Setor de Mineragao

6 Conclusoes

Como auxilio do plano podem-se compor os cabecalhos, como se segue:

1)

Ocupacgdes Marginais no Nordeste Paulista

Introducéo -

2)

Ocupagdes Marginais no Nordeste Paulista

Ocupacgoes Marginais Conceitode . . . 21
3)

Ocupacodes Marginais no Nordeste Paulista

Ocupagdes Marginais Caracteristicas das . . . 22
4)

Ocupacdes Marginais no Nordeste Paulista

Caracteristicas das . . . Caracteristicas Econdmicas | 2.2.1
5)

Ocupacgdes Marginais no Nordeste Paulista

Caracteristicas das . . . Carac. Sécio-culturais 222
6)

Ocupagodes Marginais no Nordeste Paulista

Caracteristicas das . . . Carac. Sécio-culturais 222
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No exemplo 1), Ocupagbes Marginais no Nordeste Paulista, como tema geral, €
o titulo genérico remoto que permanece constante em todas as fichas; Introdugao é o ti-
tulo genérico préximo; ndo ha titulo especifico, pois essa parte nao se subdivide; final-
mente, o algarismo 1 € o nimero de classificagao da ficha.

Os exemplos 2) e 3) apresentam, como todas as fichas feitas para o0 mesmo estudo,
igual titulo genérico remoto, Ocupagées Marginais no Nordeste Paulista; ambas apre-
sentam o mesmo titulo genérico préximo, Ocupagdes Marginais, diferenciando-se pelo
titulo especifico. Conceito de . . . e Caracteristicas das . . . que correspondem 2 se-
gunda parte do trabalho: Ocupagées Marginais; os algarismos I e 2, que se seguem ao
ponto (2.1 e 2.2), indicam as subdivisdes dessa segunda parte, respectivamente, Con-
ceito de . . . e Caracteristicas das . . .

No exemplo 4) verifica-se uma alteragao: se o titulo genérico remoto permanece o
mesmo (Ocupagdes Marginais no Nordeste Paulista), o titulo genérico préximo se mo-
difica, passando a ser o do segundo item da segunda parte, Caracteristicas das . . . O
titulo especifico € agora Caracteristicas Econdmicas, primeira subdivisao do segundo
item da segunda parte, portanto, com o seguinte niimero de classificagao: 2.2.1.

E evidente que cada autor consultado para cada parte, item e subitens do trabalho,
terd uma ficha separada, conservando-se o mesmo cabegalho, com o mesmo titulo gené-
rico remoto, 0 mesmo titulo genérico préximo, o mesmo titulo especifico € 0 mesmo
mimero de classificagao. Assim, as fichas distinguir-se-ao uma das outras pelas referén-
cias bibliograficas que se seguem ao cabegalho.

Por sua vez, quando o corpo ou o texto nao couber em uma sé ficha, necessitando-
se de duas ou mais, para que as seguintes nao se percam, deve-se colocar letras mais-
culas indicativas da seqii€ncia, logo ap6s o nimero de classificagao da ficha, como o
ilustram os exemplos 5 € 6.

Quando nao se tem, de antemdo, um plano elaborado ou se deseja fazé-lo depois
das consultas bibliogréaficas, a uinica coisa que € preenchida no cabegalho € o titulo
genérico remoto, deixando-se em branco o restante, que sera completado depois do pla-
nejamento do trabalho.

Exemplo:

Anrtesanato

2.2.2.2 REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

A referéncia bibliogrifica deve sempre seguir as normas da ABNT — Associagido
Brasileira de Normas Técnicas — como consta no ltimo capitulo. Para proceder-se cor-
retamente € importante consultar a Ficha Catalogrifica da obra, que traz todos os ele-
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mentos necessarios e, na auséncia dela, a folha de rosto e outras partes do livro, até ob-
ter as informagées completas.

Quando se trata de revistas e outros periédicos, muitas vezes os elementos impor-
tantes da referéncia bibliografica localizam-se na lombada.

Finalmente, em caso de jornais, a primeira pagina € que fornece a maioria das indi-
cacoes.

2.2.2.3 CORPO OU TEXTO

O contetido das fichas varia segundo o tipo delas, como se verd a seguir.

2.2.2.4 INDICACAO DA OBRA

Deve-se pensar que as fichas, depois de utilizadas para a realizacao de um trabalho,
poderdo ser novamente empregadas na vida académica ou profissional. Dessa forma, é
desejavel a indicacdo da obra, quer para estudos e pesquisas em disciplinas especificas,
quer para estudantes de determinada area.

2.2.2.5 LOCAL

E possivel que, depois de fichada uma obra, haja necessidade de voltar a consulta-
la. Assim, é também importante a indicac@o do local em que se acha disponivel o mate-
rial.

Exemplo:

cabegalho Ocupacodes Marginais no Nordeste Paulista
O. M. e Mobilidade Social - 3

referéncia PASTORE, José. Desigualdade e mobilidade social. Sao Paulo: T. A.
bibliografica Queiroz, 1979, 217 p.
corpo ou
texto
indicacao Indicado para estudantes de Ciéncias Sociais e para a disciplina de So-
daobra ciologia
local ‘ Biblioteca da Faculdade de Ciéncias Sociais da USP
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Pelo titulo da obra que serviu de exemplo, pode-se perceber que o livro de Pastore
¢ utilizdvel em mais de uma parte ou item do trabalho planejado. Quando ocorre caso
semelhante, ficha-se o livro como um todo, para a parte indicada. E a ficha principal.
Outras apresentarao o fichamento de parte da obra: devem ser tantas fichas quantos fo-
rem os capitulos do livro que dizem respeito a outros tantos itens e subitens do trabalho.

Sao as fichas secundérias.

Exemplo:

Ocupagdes Marginais no Nordeste Paulista

Mobilidade Social Modelos Explicativos da. . . 3.2.1

PASTORE, José. Modelos explicativos da mobilidade social. In: . Desigual-
dade e mobilidade social. Sao Paulo: T. A. Queiroz, 1979, p. 15-27.

Ocupacdes Marginais no Nordeste Paulista

Mobilidade Social Modelos Explicativos da . . . 3.2.1

SOROKIN, Pitinm A. Espago socié!, distancia social e posi¢ao social. In. CARDOSO,
Fernando Henrique, IANNI, Octavio. Homem e sociedade. 3. ed. Sao Paulo: Nacio-
nal, 1966, p. 223-30.
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2.2.3 Conteido das Fichas

O conteddo que constitui o corpo ou texto das fichas varia segundo sua finalidade.
Pode ser:

A) Bibliogrifica, que se subdivide em
a) bibliogrifica de obra inteira; e
b) bibliogréfica de parte de uma obra.

B) Citagoes.

C) Resumo ou de Contevdo.
D) Esboco.

E) Comentario ou Analitica.

O primeiro passo serd o de descrever cada uma das formas para, ao final, apresentar
exemplos.

2.2.3.1 FICHA BIBLIOGRAFICA

Segundo Salvador (1980:118), a ficha bibliogrifica, de obra inteira ou parte dela,
pode referir-se a alguns ou a todos os seguintes aspectos:

a) o campo do saber que € abordado;

b) os problemas significativos tratados;

c) as conclusoes alcangadas;

d) as contribuicoes especiais em relagio ao assunto do trabalho;

e) as fontes dos dados, que podem ser: documentos; literatura existente; es-
tatisticas (documentagdo indireta de fontes primdrias ou secunddrias; docu-
mentacao direta, com os dados colhidos pelo autor); observagao; entrevista;
questiondrio; formulério etc.;

f) os métodos de abordagem e de procedimento utilizados pelo autor:

abordagem procedimento

Indutivo Histérico . Tipolégico
Dedutivo Comparativo Funcionalista
Hipotético-dedutivo Monogrifico Estruturalista
Dialético Estatistico Etnogrifico etc.
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h)

a modalidade empregada pelo autor:
Geral, Especifica, Intensiva, Extensiva (exaustiva), Técnica, Nao Técnica,
Descritiva, Analitica etc.;

a utilizagao de recursos ilustrativos, tais como: tabelas, quadros, graficos,
mapas, desenhos etc.

Salvador ainda recomenda:

a)

b)

ser breve. Quando se desejam maiores detalhes sobre a obra, o ideal é a
ficha de resumo ou contetido, ou, melhor ainda, a de esbogo. Na ficha bi-
bliografica algumas frases sao suficientes;

utilizar verbos ativos. Para se caracterizar a forma pela qual o autor es-
creve, as idéias principais devem ser precedidas por verbos tais como: ana-
lisa, compara, contém, critica, define, descreve, examina, apresenta, re-
gistra, revisa, sugere € outros;

evitar repeticoes desnecessdrias. Nao ha nenhuma necessidade de colocar
expressoes como: este livro, esta obra, este artigo, o autor etc.

2.2.3.2 FICHA DE CITACOES

Consiste na reproducio fiel de frases ou sentengas consideradas relevantes ao estu-
do em pauta. Devem-se observar os seguintes cuidados:

a)v

b)

©)

d)

toda citaciio tem de vir entre aspas. E através desse sinal que se distin-
gue uma ficha de citagoes das de outro tipo. Além disso, a colocagdo das
aspas evita que, mais tarde, ao utilizar a ficha, se transcreva como do fi-
chador os pensamentos nela contidos; ’

apés a citacao, deve constar o nimero da pagina de onde foi extraida.
Isso permitird a posterior utilizagdo no trabalho, com a correta indicagao
bibliografica;

a transcricao tem de ser textual. Isso inclui os erros de grafia, se houver.
Ap6s eles, coloca-se o termo sic, em minisculas e entre parénteses ou col- -
chetes.

Exemplo (hipotético):

“Chegou-se a conclusdo de que o garimpeiro €, antes de tudo, um homem
do campo desocado (sic) para a cidade, mas conservador da cultura rural,
embora venha assimilando, gradativamente, aspectos da cultura citadina”
(p-127);

a supressao de uma ou mais palavras deve ser indicada, utilizando-se,
no local da omissdo, trés pontos, precedidos e seguidos por espacos, no
inicio ou final do texto e entre parénteses, no meio.
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Exemplo:

“Essa liberdade € a marca predominante no comportamento do garimpeiro:
(. . .) esse desejo de liberdade leva-o a optar, sempre que possivel, pela
garimpagem, ao invés do trabalho nas lavouras; s6 em ultima instincia o
garimpeiro aceita a opgao de servigo na roga, ...” (p. 130);

€) a supressio de um ou mais pardgrafos também deve ser assinalada,
utilizando-se uma linha completa de pontos.

Exemplo:

‘A religiao estd bastante associada a crendices semelhantes as existentes no
ambiente rural brasileiro; todo o ciclo da vida, do nascimento & morte, é
acompanhado por um conjunto de priticas supersticiosas, cercando-se o
nascimento de uma série de crengas e benzimentos, mesmo que se respeite e
pratique o batismo.

........................................................

Nem sempre a necessidade € de satide para a pessoa ou familiares, mas para
a obtencado de sucesso no trabalho, arranjar um emprego’ (p. 108-9);

f) a frase deve ser complementada, se necessario: quando se extrai uma
parte ou paragrafo de um texto, este pode perder seu significado, necessi-
tando de um esclarecimento, o qual deve ser intercalado, entre colchetes.

Exem_plo:

“Esse rio [Sapucai], que limita Patrocinio Paulista com Batatais e Altin-
polis, € afluente do Rio Grande” (p.16-7);

g) quando o pensamento transcrito é de outro autor, tal fato tem de ser
assinalado. Muitas vezes o autor fichado cita frases ou pardgrafos escritos
por outra pessoa. Nesse caso, € imprescindivel indicar, entre parénteses, a
referéncia bibliografica da obra da qual foi extraida a citagao.

Exemplo:

(3

. as gupiaras se encontram ora numa, ora noutra margem do rio”
(p. 36) MACHADO FILHO, Aires da Mata. O negro e o garimpo em Mi-
nas Gerais. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1964. p. 17).

2.2.3.3 FICHAS DE RESUMO OU DE CONTEUDO

Apresenta uma sintese bem clara e concisa das idéias principais do autor ou um re-
sumo dos aspectos essenciais da obra. Caracteristicas:

a) nao é um sumirio ou indice das partes componentes da obra, mas ex-
posigdo abreviada das idé€ias do autor;
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b)

)

d)

nao é transcri¢do, como na ficha de citagoes, mas € elaborada pelo leitor,
com suas préprias palavras, sendo mais uma interpretagao do autor;

ndo € longa: apresentam-se mais informagdes do que a ficha bibliografica,
que, por sua vez, € menos extensa do que a do esbogo;

nao precisa obedecer estritamente a estrutura da obra: lendo a obra, o

estudioso vai fazendo anotagdes dos pontos principais. Ao final, redige um
resumo, contendo a esséncia do texto.

2.2.3.4 FICHA DE ESBOCO

Tem certa semelthanca com a ficha de resumo ou contetido, pois refere-se a apresen-
tacdo das principais idéias expressas pelo autor, ao longo da sua obra ou parte dela,
porém de forma mais detalhada. Aspectos principais:

a)

b)

¢ a mais extensa das fichas, apesar de requerer, também, capacidade de
sintese, pois o conteido de uma obra, parte dela ou de um artigo mais ex-
tenso & expresso em uma ou algumas fichas;

¢ a mais detalhada, em virtude de a sintese das idéias ser realizada quase
que de pagina a pagina;

exige a indicacao das paginas, em espago apropriado, a esquerda da ficha,
a medida que se vai sintetizando o material. Pode ocorrer que uma idéia do

autor venha expressa em mais de uma pégina. Nesse caso, a indicagio da
pagina seré dupla.

Exemplo: 53/4.

Quando em uma ou mais paginas ndo ha nada de interessante, elas sdo pu-
ladas, continuando-se a indicag@o das pédginas a partir das seguintes.

2.2.3.5 FICHA DE COMENTARIO OU ANALITICA

Consiste na explicitagdo ou interpretagdo critica pessoal das idéias expressas pelo
autor, ao longo de seu trabalho ou parte dele. Pode apresentar:

a)

b)
c)
d)
e)

comentirio sobre a forma pela qual o autor desenvolve seu trabalho, no
que se refere aos aspectos metodolégicos;

andlise critica do conteiido, tomando como referencial a prépria obra;
interpretacio de um texto obscuro para torni-lo mais claro;
comparacao da obra com outros trabalhos sobre 0 mesmo tema;
explicitacio da importincia da obra para o estudo em pauta.
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2.2.4 Exemplos de Fichas

Ficha Bibliogrdfica

Ocupagdes Marginais no Nordeste Paulista

Ocupagdes Marginais na Area Rural Setor de Mineragao 5.3

MARCONI, Marina de Andrade. Garimpos e garimpeiros em Patrocinio Paulista. So Paulo: Conselho Estadual de Artes e Ciéncias
Humanas, 1978, 152 p.

Insere-se no campo da Antropologia Cultural. Utiliza documentagéo indireta de fontes secundarias e direta, colhidos os dados
através de formulario. Emprega o método de abordagem indutivo e o de procedimento monografico e estatistico. A modalidade é es-
pecifica, intensiva, descritiva e analitica.

Apresenta a caracteriza¢ao fisica do Planalto Nordeste Paulista.

Analisa a organiza¢ao econdémica do planalto, descrevendo o aspecto legal do sistema de trabalho e das formas de contrato, assim
como a atividade exercida e as ferramentas empregadas em cada fase do trabalho. Registra os tipos de equipamentos das habitagoes
e examina o nivel de vida das famiflias.

Descreve o tipo de familia, sua composigao, os lagos de parentesco e compadrio e a educagao dos filhos. Examina a escolaridade
e a mobilidade profissional entre geragdes.

Apresenta as praticas religiosas com especial destaque das superstigoes, principalmente as ligadas ao garimpo.
Discrimina as formas de lazer, os habitos alimentares, de higiene e de vestuario.
Levando em consideragao o uso de uma linguagem especifica, inclui um Glossario.

Conclui que o garimpeiro ainda conserva a cultura ruricola, embora em processo de aculturagio. Exerce o nomadismo. E solidario.
O trago de irresponsabilidade é mais atenuado do que se esperava.

Apresenta quadros, gréflcos mapas e desenhos.

Esclarece aspectos econémicos e sécio-culturais da atividade de mineragao de dlamantes na regiao rural de maior nimero de ga-
rimpeiros no Nordeste Paulista.

® |ndicado para estudantes de Ciéncias Sociais e para as disciplinas de Antropologia Cultural e Social.
® Biblioteca Publica Municipal Méario de Andrade.
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Ficha de Citagées

Ocupagdes Marginais no Nordeste Paulista

Ocupagdes Marginais na Area Rural Setor de Mineragao 5.3

MARCONI, Marina de Andrade. Garimpos e garimpeiros em Patrocinio Paulista. Sdo Paulo: Conselho Estadual de Artes e Ciéncias
quanas, 1978, 152 p.

“Entre os diversos tipos humanos caracteristicos existentes no Brasil, 0 garimpeiro apresenta-se, desde os tempos coloniais, como
um elemento pioneiro, desbravador e, sob certa forma, como agente de integracao nacional.” (p. 7)

“Os trabalhos no garimpo s&o feitos, em geral, por homens, aparecendo a mulher muito raramente e apenas no servigo de lavagao
ou escolha de cascalho, por serem mais suaves do que o de desmonte.” (p. 26)

“. . . individuos [os garimpeiros] que reunidos mais ou menos acidentalmente continuam a viver e trabalhar juntos. Normalmente
abrangem individuos de um s6 sexo (.. .) e sua organizagao é mais ou menos influenciada pelos padrées que ja existem em nossa cul-
tura para agrupamentos dessa natureza”. (p. 47) (LINTON, Raiph. O homem: uma introdugao & antropologia. 5. ed. Sao Paulo: Martins,
1965, p. 111).

“O garimpeiro (. . .) € ainda um homem rural em processo lento de urbanizagac, com métodos de vida pouco diferentes dos habitan-
tes da cidade, deles nao se distanciando notavelmente em nenhum aspecto: vestuario, alimentagao, vida familiar.” (p. 48)

“A caracteristica fundamental no comportamento do garimpeiro (. . .) é a liberdade”. (p. 130)
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Ficha de Resumo ou de Conteiido

Ocupagdes Marginais no Nordeste Paulista

Ocupagdes Marginais na Area Rural Setor de Mineragao 5.3

MARCONI, Marina de Andrade. Garimpos e garimpeiros em Patrocinio Paulista. Sao Paulo: Conselho Estadual de Artes e Ciéncias
Humanas, 1978, 152 p.

Pesquisa de campo que se propde a dar uma visao antropolégica do garimpo em Patrocinio Paulista. Descreve um tipo humano ca-
racteristico, o garimpeiro, em uma abordagem econdmica e sécio-cultural.

Enfoca aspectos geograficos e historicos da regiao, desde a fundagéo do povoado até a constituicao do municipio. Enfatiza as ati-
vidades econdmicas da regiao em que se insere o garimpo, sua correlagao principalmente com as atividades agricolas, indicando que
alguns garimpeiros do local executam o trabalho do garimpo em fins de semana ou no periodo de entressafra, sendo, portanto, em par-
te, trabalhadores agricolas, apesar da maioria residir na area urbana.

D4 especial destaque a descrigao das fases da atividade de garimpo, incluindo as ferramentas utilizadas. Apresenta a hierarquia de
posicoes existentes e os tipos de contrato de trabalho, que diferem do rural e o respeito do garimpeiro a palavra empenhada. Aponta o
sentimento de liberdade de garimpeiro e justifica seu nomadismo, como consequéncia de sua atividade.

A andlise econdmica abrange ainda o nive!l de vida como sendo, de modo geral, superior ao do egresso do campo e a descri¢cdo
das casas e seus equipamentos, indicando as diferengas entre ranchos da zona rural e casas da zona urbana.

Sob o aspecto sécio-cultural demonstra a elevagao do nivel educacional e a mobilidade profissional entre as geragoes: dificimente
0 pai do garimpeiro exerceu essa atividade e as aspira¢des para os filhos excluem o garimpo. Faz referéncia ao tipo de familia mais
comum — a nuclear —, aos lagos de parentesco e ao pape! relevante do compadrio. Considera adequados a alimentacio e os habitos
de higiene, tanto dos garimpeiros quanto de suas familias. No que respeita & salide, comprova a predominancia da consulta aos curan-
deiros e dos medicamentos caseiros.

Faz um levantamento de crendices e supersticdes, com especial destaque ao que se refere a atividade de trabalho. Aponta a in-
fluéncia dos sonhos nas praticas diarias.

Finaliza com um glossario que esclarece a linguagem especial dos garimpeiros.
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Ficha de Esbogo

Ocupagdes Marginais no Nordeste Paulista

Ocupagdes Marginais na Area Rural Setor de Mineragao 53

MARCONI, Marina de Andrade. O garimpeiro — aspectos sdcio-culturais. In————————. Garimpos e garimpeiros em Patrocinio Pau-

lista. Sdo Paulo: Conselho Estadual de Artes e Ciéncias Humanas, 1978, p. 93-126. :

93 Economicamente independentes, pois comegam a trabalhar cedo, os garimpeiros em geral possuem famflia nu-
clear.

95/6 Freqlientemente casando-se cedo, os garimpeiros nao véem com bons olhos o celibato, considerando a aquisicéo
de uma esposa como um ideal que lhes confere prestigio.

97 A mulher é a principal encarregada da educacdo dos filhos, que segue padrdes diferentes, conforme o sexo da
crianga.

99 O circulo de amizade é restrito, predominando os lagos de parentesco e de trabalho. A mulher desempenha papel
secundario, raramente dirigindo a palavra a homens, com excegao dos parentes.

10011 O compadrio é considerado um lago forte, unindo familias, sendo as criangas educadas no respeito aos padrinhos,
cuja relagcao com os pais aproxima-se da de parentesco.

102/5 A escolaridade dos garimpeiros é geralmente baixa, mas sua preocupag¢ao com os filhos e familiares leva a in-
sisténcia na escolarizagéo, pois aspiram a independéncia para 0s mesmos e consideram penosa sua atividade. O
principal fator da baixa escolaridade é a situagdo econémica, que conduz 2 atividade remunerada com pouca idade.
Porém, em média, sua escolaridade é mais elevada que a dos pais.

106/10 A quase totalidade dos garimpeiros é catélica, tal como s&o ou eram seus pais, sendo que as mutheres e fithos re-
velam maior assiduidade aos cultos. Mantém, em suas residéncias, sinais exteriores de suas crengas (imagens de
santos). A prética religiosa est4 mesclada com crendices, mas € comum a fé em promessas. Sua religiao € um misto
de catolicismo e praticas magicas.

111 O garimpeiro é extremamente supersticioso e orienta muitas de sua agées pelos sonhos que tém.

112 O receio de mau-olhado liga-se as etapas e frutos de seu trabalho.

114 Muitos garimpeiros consideram a prépria atividade de garimpo como uma forma de lazer.
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Verso

Ocupagdes Marginais no Nordeste Paulista

Ocupagbes Marginais na Area Rural Setor de Mineragéo | 53

115 O principal lazer consiste em grupos de conversas, sendo 0 assunto mais discutido os varios aspectos do ga-
rimpo.

116/7 Outras formas de lazer: festas, dangas, baralho, radio. E limitada a leitura de jornais e revistas e praticamente ine-
xistente a de livros.

118 . A alimentagéo basica do garimpeiro ¢ feijao, arroz, carne e legumes. Raros sao os casos em que a carne nao faga
parte do cardapio diario.

119/20 E bastante equilibrada a dieta do garimpeiro, que necessita de boa alimentagao para aglientar o dificil trabalho do
garimpo. O preparo da comida fica a cargo de elementos femininos, principalmente a esposa.

121 Raramente o garimpeiro bebe durante o trabalho, fazendo-o geralmente nos fins de semana e feriados.

122 Na maioria dos casos o garimpeiro tem boa satde, derivada das condicbes em que exerce sua atividade: ar livre e
sol.

123 Em casos de doenca da-se preferéncia a remédios caseiros, rezas e benzimentos. O farmacéutico, o enfermeiro
ou o médico sdo consultados apenas quando a doenca é grave.

124/5 As condigbes das habitagdes sao adequadas. Os garimpeiros tém o habito do banho diério e escovam os dentes.

Entretanto, ndo lavam as maos freqlientemente e em varias ocasides.
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Ficha de Comentdrio ou Analitica

Ocupagbes Marginais no Nordeste Paulista

Ocupagdes Marginais na Area Rural Setor de Mineragao 53

MARCONI, Marina de Andrade. Garimpos e garimpeiros em Patrocinio Paulista. S&o Paulo: Conselho Estadual de Artes e Ciéncias
Humanas, 1978, 152 p.

Caracteriza-se por uma coeréncia entre a parte descritiva e analitica, entre a consulta bibliografica e a pesquisa de campo. Tal

harmonia diffcil e &s vezes néo encontrada em todas as obras da uma feicao especifica ao trabaltho e revela sua importancia.

Os dados, obtidos por levantamento préprio, com o emprego do formulario e entrevistas, caracterizam sua originalidade.

Foi dado especial destaque & fidelidade das denominagdes préprias, tanto das atividades de garimpo quanto do comportamento e
atitudes ligadas ao mesmo.

O principal mérito é ter dado uma visao global do comportamento do garimpeiro, que difere da apresentada pelos escritores que
abordam o assunto, mais superficiais em suas anélises, e evidenciando a colaboragéo que o garimpeiro tem dado nao apenas a cidade
de Patrocinio Paulista, mas a outras regides, pois o fruto de seu trabalho extrapola o municipio.

Carece de uma andlise mais profunda da inter-relago entre o garimpeiro e o ruricola, em cujo ambiente as vezes trabalha, e o cita-
dino, ao lado de quem vive.

De todos os trabalhos sobre garimpeiros é o mais detalhado, sobretudo nos aspectos sécio-culturais, porém néo permite uma gene-
ralizagéo, por se ter restrito ao garimpo de diamantes em Patrocinio Paulista.

Essencial na analise das condigdes econdmicas e sécio-culturais da atividade de minera¢éo do Nordeste Paulista.




2.2.5 Tipos de Fichas de Manzo

Por sua vez, Manzo (1971:16) apresenta cinco tipos de anotagGes:

a) Comentdrio. Explicitagdo do contetido, para sua melhor compreensao.
b) Informacao geral. Enfoque mais amplo sobre o conteido geral.

~c) Glosa. Explicitacdo ou interpretagdo de um texto obscuro para tornia-lo
mais claro.

d) Resumo. Sintese bem clara e concisa das idéias principais ou resumo dos
aspectos essenciais.

e) Citacgoes. Reprodugio fiel de palavras ou trechos considerados relevantes e
que deverio ser colocados entre aspas, devido a sua importancia em relagao
ao estudo em pauta.

Os itens a e ¢ sa0 muito semelhantes.
A redagdo mais usual de fichamento de leitura apresenta duas divisoes fundamen-

tais: resumo com as partes principais da obra lida e bibliografia.

Deve-se registrar apenas um assunto em cada ficha; entretanto, se o contetido for

extenso, o registro pode ser feito em duas ou mais, que ficardo agrupadas.

Exemplos:
a) Ficha de Comentdrio

GUARDIANO, Paschoa Baldassari. Uma leitura de Sdo Bernardo; a exortagao litotica.
Franca: UNESP | 1977 . 200 p.

A A. descreve um aspecto do discurso narrativo de grande interesse: o estudo da
enunciacao e do enunciado em obras narradas em primeira pessoa. O ponto alto, porém,
¢é a validagao da retdrica estrutural como instrumento adequado para o estudo das per-
sonagens e das situagoes em que elas atuam. E por intermédio da retérica que a A. che-
ga a estabelecer as homologias estruturais da narrativa e a visao do mundo humanista
do autor.

b) Ficha de Informagdo Geral

GUARDIANO, Paschoa Baldassari. Uma leitura de Sao Bernardo; a exortacao litdtica.
Franca: UNESP | 1977 . 200 p.

A obra é resultado de pesquisas visando a elaboracao de tese de doutoramento em
Letras, na Facultade de Filosofia, Ciéncias e Letras e Ciéncias Humanas da USP.

Obra didatica e necessariamente erudita; destina-se aos interessados em Literatura e
Teoria Literaria. Vale-se, como apoio metodolégico e fundamentacao tetrica, do Estrutu-
ralismo Genérico de L. Goldmann e do Estruturalismo Linglistico. A obra visa a des-
crigao e a interpretagdo de Sao Bernardo, romance de Graciliano Ramos, podendo servir
como modelo a andlises similares. Foi editada pela UNESP, Campus de Franca, em
1977, na série Teses e Monografias. )
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c) Ficha de Glosa

GUARDIANO, Paschoa Baldassari. Uma leitura de Sao Bernardo; a exortagao litotica.
Franca: UNESP | 1977 . 200 p.

Leitura, termo utilizado no titulo da obra nao é o ato de ler; é termo especifico de Teo-
ria da Literatura; significa descrever um texto particular, uma obra existente, utilizando os
instrumentos elaborados pela Poética — toda teoria interna da Literatura — para eviden-
ciar sua significagdo. Assim, a leitura de Sao Bernardo significa a descricao da estrutura
de Sao Bernardo.

d) Ficha de Resumo

GUARDIANO, Paschoa Baldassari. Uma leitura de Sdo Bernardo; a exortagao litdtica.
Franca: UNESP | 1977 . 200 p.

A A. objetiva descrever a construgao do discurso narrativo de Sao Bernardo; explici-
tando as unidades narrativas e os principios de coesao que fundamentam o romance, a
A. examina mecanismos de verossimilhanga e o sistema de motivagdes para revelar os
procedimentos indiciais e as fungbes das personagens. Encontrando na retérica o ins-
trumento adequado para desvendar a significagcao do texto — a palavra critica, invariante
tematica de Graciliano Ramos — opde, como concluséo, a reificagao humana existente
na sociedade brasileira a visdo do mundo humanista proposta pelo narrador.

¢) Ficha de Citagbes

GUARDIANO, Paschoa Baldassari. Uma leitura de Sdo Bernardo; a exortacgo litotica.
Franca: UNESP | 1977 . 200 p.
Da obra:

“O valor final encontrado é a medida do julgamento dessa ideologia; incomunicabili-
dade, solidao e infelicidade foram, de fato, os resultados de sua busca”. p. 127

“O futuro do homem brasileiro, presumimos, sua auto-realizagao, dependeré do co-
nhecimento de suas proprias limitagdes e da real tentativa de supera-las mediante uma
fundamentacao ideoldgica que nao perca de vista os melhoramentos essenciais do ser
humano: a comunicabilidade e a solidariedade”. p. 173

Na obra:

1. de THOMACHEVSKI, B. Thématique. in: EIKEMBAUN et al. Théorie de la litté-
rature. Paris: Seuil, 1965. p. 23.

“Le processus littéraire s'organise autour de deux moments importants: le choix du
théme et son élaboration.”

2. de PROPP, V. Morphologie du conte. Paris: Seuil, 1970. p. 176.

“Il faut considérer le conte en raport avec son milieu, avec les situations dans laquelie
il vit.”
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2.3 RESUMOS

Da mesma forma que as fichas, para os pesquisadores os resumos sao instrumentos
obrigatdrios de trabalho através dos quais se podem selecionar obras que merecem a lei-
tura do texto completo. Entretanto, os resumos s6 sao vilidos quando contiverem, de
forma sintética e clara, tanto a natureza da pesquisa realizada quanto os resultados e as
conclusdes mais importantes, em ambos os casos destacando-se o valor dos achados ou
de sua originalidade.

2.3.1 Conceito, Finalidade e Carater

O resumo € a apresentagao concisa e freqlientemente seletiva do texto, destacando-
se os elementos de maior interesse e importincia, isto €, as principais idéias do autor da
obra. '

A finalidade do resumo consiste na difusdao das informacées contidas em livros, ar-
tigos, teses etc., permitindo a quem o ler resolver sobre a conveniéncia ou nao de con-
sultar o texto completo. O cariter de um resumo depende de seus objetivos: apresentar
um sumdrio narrativo das partes mais significativas, ndo dispensando a leitura do texto;
condensagao do contetido, expondo a0 mesmo tempo tanto as finalidades e metodologia
quanto os resultados obtidos e as conclusoes da autoria, permitindo a utilizagdo em tra-
balhos cientificos e dispensando, portanto, a leitura posterior do texto original; andlise
interpretativa de um documento, criticando os diferentes aspectos inerentes ao texto.

2.3.2 Como Resumir

Levando-se em consideracdo que quem escreve obedece a um plano l6gico através
do qual desenvolve as idéias em uma ordem hierdrquica, ou seja, proposicéo, expli-
cagao, discussdo e demonstracao, € aconselhdvel, em uma primeira leitura, fazer um es-
bogo do texto, tentanto captar o plano geral da obra e seu desenvolvimento.

A seguir, volta-se a ler o trabalho para responder a duas questoes principais: de que
trata este texto? O que pretende demonstrar? Com isso, identifica-se a idéia central e o
propdsito que nortearam O autor.

Em uma terceira leitura, a preocupacao é com a questao: como 0 disse? Em outras
palavras, trata-se de descobrir as partes principais em que se estrutura o texto. Esse
passo significa a compreensao das id€ias, provas, exemplos etc. que servem como ex-
plicacdo, discussdo e demonstragdo da proposicao original (idéia principal). E importan-
te distinguir a ordem em que aparecem as diferentes partes do texto. Geralmente quan-
do o autor passa de uma idéia para outra, inicia novo pardgrafo; entretanto, a ligagéo
entre os paragrafos permite identificar:
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a)

b)

c)

d)

g)

h)

consegqiiéncias (quando se empregam palavras tais como: em conseqii€ncia,
por conseguinte, portanto, por isso, em decorréncia disso etc.);

justaposicao ou adicao (identificada com expressées de tipo: €, da mesma
forma, da mesma maneira etc.);

oposicao (com a utilizacao das palavras: porém, entretanto, por outra parte,
sem embargo etc.);

incorporagao de novas idéias;
complementacao do raciocinio;
repeticao ou reforco de idéias ou argumentos;

justificacao de proposicoes (por intermédio de um exemplo, comprovagao
etc.);

digressao (desenvolvimento de idéias até certo ponto alheias ao tema cen-
tral do trabalho). '

Os trés ultimos casos devem ser totalmente excluidos do resumo.
A ultima leitura deve ser feita com a finalidade de:

a)
b)
c)

compreensao do sentido de cada parte importante;
anotacao das palavras-chave;

verificacao do tipo de relacao entre as partes (conseqiiéncia, oposigao,
complementac@o etc.).

Uma vez compreendido o texto, selecionadas as palavras-chave e entendida a re-
lagdo entre as partes essenciais, pode-se passar 2 elaboragcao do resumo.

2.33 Tipos

Dependendo do cardter do trabalho cientifico que se pretende realizar, o resumo
pode ser: indicativo ou descritivo; informativo ou analitico; critico.

a)

b)

indicativo ou descritivo — quando faz referéncia as partes mais importan-
tes, componentes do texto. Utiliza frases curtas, cada uma correspondendo
a um elemento importante da obra. Nio é simples enumeracio do sumério
ou indice do trabalho. Nao dispensa a leitura do texto completo, pois ape-
nas descreve sua natureza, forma e propdsito;

informativo ou analitico — quando contém todas as informagées princi-
pais apresentadas no texto e permite dispensar a leitura desse iltimo; por-

tanto, € mais-amplo do que o indicativo ou descritivo. Tem a finalidade de
informar o conteiido e as principais idéias do autor, salientando:

69



® o0s objetivos e o assunto (a menos que se encontre explicitado no titulo);

@ os métodos e as técnicas (descritas de forma concisa, exceto quando um
dos objetivos do trabalho € a apresentacio de nova técnica);

® os resultados e as conclusoes.

Sendo uma apresentagdo condensada do texto, esse tipo de resumo ndo de-
ve conter comentirios pessoais ou julgamentos de valor, da mesma maneira
que nao deve formular criticas. Deve ser seletivo € ndo mera repeticao sin-
tetizada de todas as idéias do autor. Utilizam-se, de preferéncia, as pré-
prias palavras de quem fez o resumo; quando cita as do autor, apresenta-as
entre aspas. Nao sendo uma enumeragao de tdpicos, 0 resumo informativo
ou analitico deve ser composto de uma seqii€ncia corrente de frases conci-
sas. Ao final do resumo, indicam-se as palavras-chave do texto. Da mesma
forma que na redacdo de fichas, procura-se evitar expressoes tais como: 0
autor disse, o autor falou, segundo o autor ou segundo ele, a seguir, este li-
vro (ou artigo, ou documento) e outras do género, ou seja, todas as pala-
vras supérfluas. Deve-se dar preferéncia a forma impessoal.

¢) critico — quando se formula um julgamento sobre o trabalho. E a critica da
forma, no que se refere aos aspectos metodolégicos; do contetido; do de-
senvolvimento da légica da demonstracdo; da técnica de apresentagdo das
idéias principais. No resumo critico ndo pode haver citacoes.

2.3.4 Exemplos

Resumo indicativo ou descritivo

LAKATOS, Eva Maria. O trabalho tempordrio: nova forma de relagGes sociais no tra-
balho. Sao Paulo: Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo, 1979. 2. v. (Tese
de Livre-Docéncia).

Etapas do desenvolvimento econémico que caracterizam a transi¢do do feudalismo
para o capitalismo. Distingao entre as relagoes sociais formais de producéo e as relagoes
sociais no trabalho, segundo as sucessivas fases de organizacgio industrial: sistema fami-
liar, de corporacoes, doméstico e fabril; também de acordo com a natureza das elites
que introduzem ou determinam o processo de industrializacao nas diferentes sociedades:
elite dinéstica, classe média, intelectuais revolucionarios, administrador colonial, lider
nacionalista. As elites influem ainda no processo de recrutamento da mao-de-obra, na
integracao do trabalhador na empresa, na autoridade que elabora as normas referentes a
relac@o entre o trabalhador e a diregao da empresa e no carater da atividade da geréncia
sobre os trabalhadores. Conceito de trabalhador temporério. Etapas de desenvolvimento
econémico das sociedades que influem no processo de trabalho. Organizagdo do traba-
lho e suas alteragGes, causa e conseqiiéncia das transformagdes da sociedade. Surgimen-
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to e desenvolvimento do trabalho tempordrio segundo as etapas de desenvolvimento
econdmico e da organizagio do trabalho. Metodologia da pesquisa, sele¢do da amostra,
técnicas de coleta de dados, enunciado das hipdteses e varidveis. Andlise e interpre-
tagdo dos dados, comprovacdo ou refutagdo das hipdteses. Perfil do trabalhador tem-
pordrio.

Resumo informativo ou analitico

LAKATOS, Eva Maria. O trabalho tempordrio: nova forma de relacées sociais no tra-
balho. Sao Paulo: Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo, 1979, 2. v. (Tese
de Livre-Docéncia).

A partir da Idade Média, as sucessivas fases da organizagao industrial apresentam o
sistema familiar, onde a produgdo era realizada pelos membros da familia, para seu pré-
prio consumo € nao para a venda, pois praticamente inexistia mercado; o sistema de
corporagdes, em que a produgdo ficava a cargo de mestres artesaos independentes, do-
nos da matéria-prima e das ferramentas de trabalho, auxiliados por aprendizes, atenden-
do a um mercado pequeno e estivel: ndo vendiam seu trabalho mas o produto de sua
atividade; sistema doméstico, com um mercado em expansdo, onde 0 mestre artesao
perde parte de sua independéncia: surge o intermedidrio a quem pertence a matéria-pri-
ma e, em conseqti€ncia, o produto acabado; sistema fabril, atendendo a um mercado ca-
da vez mais amplo e oscilante, onde a produgao € realizada em estabelecimentos perten-
centes ao empregador, sendo o trabathador totalmente dependente, pois ndao € mais dono
dos instrumentos de producdo: vende, portanto, sua forca de trabalho. As relacoes so-
ciais formais de produg@o resultam ‘“‘dos direitos definidos de acesso a um particular
meio de vida e de participagao nos resultados do processo de trabalho™. As relagGes so-
ciais no trabalho compreendem “‘aquelas relagoes que se originam da associagao, entre
individuos, no processo cooperativo de produgao”. A Revolugdo Industrial ndo alterou
as relagoes sociais formais de producgao do sistema fabril. De acordo com a natureza da
elite que orienta, introduz ou determina o processo de industrializacao, as relagoes so-
ciais no trabalho recebem diferentes influ€ncias. As principais sao: processo empregado
no recrutamento da mao-de-obra; na integracio do trabalhador na empresa; na autorida-
de que elabora as normas referentes as relagoes entre o trabalhador e a direcao da em-
presa; no caréter da autoridade da geréncia sobre o trabalhador. A elite dindstica recru-
ta, baseada em lagos familiares; utiliza mecanismos paternalistas de integracéao; elabora
normas através do Estado ¢ da prépria geréncia e tem uma preocupagao paternalista
com os trabalhadores. A classe média recruta segundo a habilidade; cria mecanismos
especificos de integragao; a elaboragao das normas € pluralista e considera o trabalha-
dor como cidaddo. Os intelectuais revoluciondrios realizam um recrutamento apoiados
na filiagdo politica; a integragdo di-se através do apelo ideoldgico; a elaboragio das
normas encontra-se sobre a égide do partido e do Estado, e a autoridade tem caréter di-
tatorial, de inicio, e, mais tarde, constitucional. Os administradores coloniais recrutam
segundo a naturalidade; a integragdo € paternalista; as normas sdo elaboradas pela me-
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trépole e as formas de autoridade sdo ditatorial e paternalista. Os lideres nacionalistas
recrutam segundo a qualificagao profissional e politica; a integragao baseia-se na elabo-
racdo de normas; consideram o trabalhador como patriota; a elaboragao de normas des-
taca o Estado e os dirigentes, e a autoridade depende do tipo de gerentes. Distingue-se
o trabalho temporério de outras atividades, tais como: trabalho parcial, recrutamento di-
reto, periodo de experiéncia, empréstimo de trabathador, subcontratacdo, empreitada,
trabalhador sazonal, diarista, trabalhador externo e trabalhador doméstico. Na concei-
tuagao de trabalhador temporério-faz-se referéncia a uma relagao triangular entre o em-
pregador (agéncia de mio-de-obra tempordria — fornecedor), o trabalhador temporario e
a empresa cliente (tomador). O trabalho tempordrio “€ uma conseqiiéncia do sistema fa-
bril de produgiao, surgindo espontaneamente em determinada etapa do desenvolvimento
econdmico, inserindo-se, geralmente, em formas especificas de organizacao do trabalho
— determinada pela tecnologia e pluralista — sob certas condigoes: organizacio contra-
tual, contratos individuais e baseados na ocupagao”. A sociedade industrialmente de-
senvolvida favorece o surgimento do trabalho temporario. A ampliagdo deste € incenti-
vada pelo aumento da divisao do trabalho e pela especializagao: coincide sua expansao
com o aumento do desemprego. O trabalhador tempordrio diferencia-se daquele que &
fixo por um conjunto de caracteristicas, sendo as mesmas uma decorréncia do tipo de
atividade exercida, assim como do tempo de exercicio da fungdo. O trabalhador € en-
caminhado a esta atividade principalmente pela insuficiéncia de oferta de empregos fi-
xo0s. O trabalhador temporério é predominantemente do sexo masculino; entre 18 e 30
anos; com primirio completo; sem companheiro; familia pouco numerosa, geralmente
migrante do préprio Estado; renda familiar entre Cr$ 2.500,00 e Cr$ 5.000,00 (1976);
responsdvel econdmico da familia; mora em casa alugada e ndo possui outra fonte de
renda ou bens.

Palavras-chave: Sistema familiar, de corporagoes, doméstico e fabril. Relagdes so-
ciais formais de producdo. RelagGes sociais no trabalho. Revolugdo Industrial. Elite
dinéstica, classe média, intelectuais revoluciondrios, administradores coloniais e lideres
nacionalistas. Trabalho temporério. Trabalhadores tempordrios. Caracteristicas dos tra-
balhadores temporarios.

Resumo critico

LAKATOS, Eva Maria. O trabalho tempordrio: nova forma de relagées sociais no tra-

balho. Sdao Paulo: Escola de Sociologia e Politica de Sio Paulo, 1979. 2. v. (Tese
de Livre-Docéncia).

Traga um panorama do trabalho temporario nos dias atuais, nos municipios de Sao
Paulo, ABC e Rio de Janeiro, relacionando as razoes historicas, sociais € econdmicas
que levaram ao seu aparecimento € desenvolvimento. Divide-se em duas partes. Na
primeira, geral, tem-se a retrospectiva do trabalho temporério. Partindo do surgimento
da producio industrial, traga um panorama da evolugdo dos sistemas de trabalho. Dessa
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maneira sdo enfocadas, do ponto de vista sociolégico, as relagdes de producao através
dos tempos. Esse quadro histdrico fornece a base para a compreensdo dos fatores so-
ciais e econdmicos que levaram a existéncia do trabalho temporério tal como € conheci-
do hoje no contexto urbano. A parte tedrica permite também visualizar a realidade s6-
cio-econémica do trabalhador temporario, conduzindo, em seqii€ncia l6gica, as pesqui-
sas de campo apresentadas na segunda parte do trabalho. A parte essencial consiste em
uma pesquisa realizada em trés niveis: o trabalhador temporério, as agéncias de mao-
de-obra tempordria e as empresas que a utilizam. Ao abordar os trés elementos atuantes
No processo, a pesquisa cerca o problema e faz um levantamento profundo do mesmo.
As técnicas utilizadas para a selecdo da amostra e coleta de dados siao rigorosamente
corretas do ponto de vista metodoldgico, o que da a pesquisa grande confiabilidade. As
tabelas apresentadas confirmam ou refutam as hipéteses levantadas, permitindo que, a
cada passo, se acompanhe o raciocinio que leva as conclusées do trabalho. Estas sdo
apresentadas por tépicos e divididas conforme a parte a que se referem, permitindo ao
leitor uma confrontagao entre o texto comprobatdrio e a conclus@o dele resultante. Ao
final de cada capitulo aparece um glossdrio, com a defini¢do dos principais conceitos
utilizados no texto. Sao ainda apresentadas, em anexo, a legislacio referente ao traba-
lIho tempordrio, o modelo de formulério utilizado na pesquisa e a lista de itens que a in-
tegra. As tabelas que apresentam os resultados da pesquisa fazem parte do segundo vo-
lume. Esse material permite que se conheca em detalhes e se possa reproduzir o proces-
so de investigagao realizado.

LITERATURA RECOMENDADA

ASTI VERA, Armando. Metodologia da pesquisa cientffica. Porto Alegre: Globo,
1976, p. 120-5.

BARRASS, Robert. Os cientistas precisam escrever: guia para redagio para cientistas,
engenheiros e estudantes. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, EDUSP, 1979, Capitulo 11.

CERVO, Amado Luiz, BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica: para uso dos
estudantes universitdrios. 2. ed. Sdo Paulo: McGraw-Hill do Brasil, 1978, Parte II,
Capitulo 4.

FRAGATA, Jilio. Nogbes de Metodologia: para a elaboragdo de um trabalho cientifi-
co. 3. ed. Porto: Tavares Martins, 1980. Capitulos 5 ¢ 6.

GALLIANO, A. Guilherme (Org.). Método cienttfico: teoria e prética. Sdo Paulo: Har-
per & Row do Brasil, 1977. Parte II, Capitulo 9.

GOODE, William J., HATT, Paul K. Métodos em pesquisa social. 2. ed. Sao Paulo:
Nacional, 1968. Capitulo 9.

KURY, Adriano Gama. Elaboragédo e editoracdo de trabalhos de nivel universitdrio:
especialmente na area humanistica. Rio de Janeiro: Casa de Rui Barbosa, 1980.
Capitulo 1.

REHFELDT, Gliadis Knak. Monografia e tese: guia pritico. Porto Alegre: Sulina,
1980. Parte I, Capitulos 1, 2 e 3.
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RUMMEL, J. Francis. Introducdo aos procedimentos de pesquisa em educagdo. 3. ed.
Porto Alegre: Globo, 1977. Capitulo 7.

SALOMON, Délcio Vieira. Como fazer uma monografia: elementos de metodologia do
trabalho cientifico. 3. ed. Belo Horizonte: Interlivros, 1973. Parte I, Capitulo 3,
Parte III, Capitulos 3 e 4.

SALVADOR, Angelo Domingos. Métodos e técniéas de pesquisa bibliogrdfica: ela-
boracao de trabalhos cientificos. 8. ed. Porto Alegre: Sulina, 1980. Parte 1, Capitu-

lo 2, Segao 3.
VEGA, Javier Lasso de la. Manual de documentacién. Barcelona: Labor, 1969. Parte
1.
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3

Ciéncia e conhecimento cientifico

3.1 O CONHECIMENTO CIENTIFICO E OUTROS
TIPOS DE CONHECIMENTO

Ao se falar em conhecimento cientifico, o primeiro passo consiste em diferencia-lo
de outros tipos de conhecimento existentes. Para tal, analisemos uma situacao histdrica,
que pode servir de exemplo.

Desde a Antiguidade, até aos nossos dias, um camponés, mesmo iletrado e/ou des-
provido de outros conhecimentos, sabe 0 momento certo da semeadura, a época da co-
lheita, ‘a necessidade da utilizagdo de adubos, as providéncias a serem tomadas para a
defesa das plantagGes de ervas daninhas e pragas e o tipo de solo adequado para as di-
ferentes culturas. Tem também conhecimento de que o cultivo do mesmo tipo, todos os
anos, no mesmo local, exaure o solo. J4 no periodo feudal, o sistema de cultivo era em
faixas: duas cultivadas e uma terceira ‘“‘em repouso’’, alternando-as de ano para ano,
nunca cultivando a mesma planta, dois anos seguidos, numa unica faixa. O inicio da
Revolugdo Agricola n3o se prende ao aparecimento, no século XVIII, de melhores ara-
dos, enxadas e outros tipos de maquinaria, mas a introdugéo, na segunda metade do sé-
culo XVII, da cultura do nabo e do trevo, pois seu plantio evitava o desperdicio de dei-
xar a terra em pousio: seu cultivo ‘“‘revitalizava” o solo, permitindo o uso constante.
Hoje, a agricultura utiliza-se de sementes selecionadas, de adubos quimicos, de defen-
sivos contra as pragas e tenta-se, até, o controle biolégico dos insetos daninhos.

Mesclam-se, neste exemplo, dois tipos de conhecimento: o primeiro, vulgar ou po-
pular, geralmente tipico do camponés, transmitido de geragao para geracdo por meio da
educacdo informal e baseado em imitacdo e experiéncia pessoal; portanto, empirico €
desprovido de conhecimento sobre a composicao do solo, das causas do desenvolvimen-
to das plantas, da natureza das pragas, do ciclo reprodutivo dos insetos etc.; o segundo,
cientifico, € transmitido por intermédio de treinamento apropriado, sendo um conheci-
mento obtido de modo racional, conduzido por meio de procedimentos cientificos. Visa
explicar “‘por que” e ““‘como’ os fen6menos ocorrem, na tentativa de evidenciar os fatos
que estio correlacionados, numa visdo mais globalizante do que a relacionada com unt
simples fato — uma cultura especifica, de trigo, por exemplo.
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3.1.1 Correlacao entre Conhecimento Popular ¢
Conhecimento Cientifico

O conhecimento vulgar ou popular, as vezes denominado senso comum, nao se dis-
tingue do conhecimento cientifico nem pela veracidade nem pela natureza do objeto co-
nhecido: o que os diferencia € a forma, 0 modo ou 0 método € os instrumentos do *“‘co-
nhecer”’. Saber que determinada planta necessita de uma quantidade ‘X’ de 4gua e
que, se nao a receber de forma “natural”, deve ser irrigada pode ser um conhecimento
verdadeiro e comprovavel, mas, nem por isso, cientifico. Para que isso ocorra, € ne-
cessario ir mais além: conhecer a natureza dos vegetais, sua composicao, seu ciclo de
desenvolvimento e as particularidades que distinguem uma espécie de outra. Dessa
forma, patenteiam-se dois aspectos:

a) A ciéncia nao € o tinico caminho de acesso ac conhecimento e a verdade.

b) Um mesmo objeto ou fendmeno — uma planta, um mineral, uma comunida-
de ou as relagoes entre chefes e subordinados — pode ser matéria de obser-
vacgao tanto para o cientista quanto para o0 homem comum; o que leva um ao
conhecimento cientifico e outro ao vulgar ou popular € a forma de obser-
vagao.

Para Bunge (1976:20), a descontinuidade radical existente entre a Ci€ncia € o co-
nhecimento popular, em numerosos aspectos (principalmente no que se refere ao méto-
do), nao nos deve fazer ignorar certa continuidade em outros aspectos, principalmente
quando limitamos o conceito de conhecimento vulgar ao “bom-senso”. Se excluirmos o
conhecimento mitico (raios e trovoes como manifestacoes de desagrado da divindade
pelos comportamentos individuais ou sociais), verificamos que tanto o ‘‘bom-senso”
quanto a Ciéncia almejam ser racionais e objetivos: ‘‘sao criticos e aspiram a coeréncia
(racionalidade) e procuram adaptar-se aos fatos em vez de permitir-se especulagdes sem
controle (objetividade)’. Entretanto, o ideal de racionalidade, compreendido como uma
sistematizacao coerente de enunciados fundamentados e passiveis de verificacio, € ob-
tido muito mais por intermédio de teorias, que constituem o micleo da Ciéncia, do que
pelo conhecimento comum, entendido como acumulagido de partes ou *‘pecas” de in-
formagao frouxamente vinculadas. Por sua vez, o ideal de objetividade, isto é, a cons-
trucao de imagens da realidade, verdadeiras e impessoais, ndo pode ser alcangado se
ndo ultrapassar os estreitos limites da vida cotidiana, assim como da experi€éncia par-
ticular; € necessario abandonar o ponto de vista antropocéntrico, para formular hipéte-
ses sobre a existéncia de objetos e fendmenos além da prépria percepgao de nossos sen-
tidos, submeté-los a verificagao planejada e interpretada com o auxilio das teorias. Por -
esse motivo-€ que o senso comum, ou o ‘‘bom-senso’’, ndo pode conseguir mais do que
uma objetividade limitada, assim como € limitada sua racionalidade, p01s esta estreita-
mente vinculado a percepgao € a agao.
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3.1.2 Caracteristicas do Conhecimento Popular

“Se o ‘bom-senso’, apesar de sua aspiragao a racionalidade e objetividade, s6 con-
segue atingir essa condi¢do de forma muito limitada”, pode-se dizer que o conhecimen-
to vulgar ou popular, latu sensu, € o modo comum, corrente e espontineo de conhecer,
que se adquire no trato direto com as coisas e os seres humanos: *‘€ o saber que preen-
che nossa vida didria e que se possui sem o haver procurado ou estudado, sem a apli-
cacio de um método e sem se haver refletido sobre algo” (Babini, 1957:21). ‘

Para Ander-Egg (1978:13-4), o conhecimento popular caracteriza-se por ser predo-
minantemente: -

® superficial, isto é, conforma-se com a aparéncia, com aquilo que se pode
comprovar simplesmente estando junto das coisas: expressa-se por frases
3 ¢ LA 11

como ‘“‘porque o vi’’, “porque o senti”’, “porque o disseram’, ‘‘porque todo
mundo o diz’’;

® sensitivo, ou seja, referente a vivéncias, estados de animo e emocoes da vi-
da didria;

® subjetivo, pois € o préprio sujeito que organiza suas experiéncias e conhe-
cimentos, tanto os que adquire por vivéncia prépria quanto os ‘‘por ouvi di-

19,

zer”’;

® assistematico, pois esta “‘organizacao’’ das experi€ncias nao visa a uma sis-
tematizacao das id€ias, nem na forma de adquiri-las nem na tentativa de va-
lida-las;

® acritico, pois, verdadeiros ou néo, a pretensio de que esses conhecimentos
0 sejam ndo se manifesta sempre de uma forma critica.

3.1.3 Os Quatro Tipos de Conhecimento

Verificamos, dessa forma, que o conhecimento cientifico diferencia-se do popular
muito mais no que se refere ao seu contexto metodolégico do que propriamente ao seu
contetddo. Essa diferenca ocorre também em relagao aos conhecimentos filoséfico e re-
ligioso (teol6gico).

Trujillo (1974-11) sistematiza as caracteristicas dos quétro tipos de conhecimento:

Conhecimento Conhecimento
Popular Cientifico

Valorativo Real (factual)
Reflexivo Contingente
Assistematico Sistematico
Verificavel Verificavel
Falivel Falivel
Inexato R Aproximadamente exato
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Conhecimento Conhecimento

Filosdfico Religioso (Teologico)
Valorativo Valorativo
Racional Inspiracional
Sistematico . Sistematico
Nao verificavel Nao verificavel
Infalivel Infalivel
Exato Exato

3.1.3.1 CONHECIMENTO POPULAR

O conhecimento popular € valorativo por exceléncia, pois se fundamenta numa se-
le¢ao operada com base em estados de &4nimo e emogdes: como o conhecimento implica
uma dualidade de realidades, isto €, de um lado o sujeito cognoscente e, de outro, o ob-
jeto conhecido, € este € possuido, de certa forma, pelo cognoscente, os valores do sujei-
to impregnam o objeto conhecido. E também reflexivo, mas, estando limitado pela fami-
liaridade com o objeto, ndo pode ser reduzido a uma formulagio geral. A caracteristica
de assistemdtico baseia-se na ‘‘organizacao’’ particular das experiéncias préprias do su-
jeito cognoscente, € ndo em uma sistematizagdo das idéias, na procura de uma formu-
lagdo geral que explique os fenémenos observados, aspecto que dificulta a transmissao,
de pessoa a pessoa, desse modo de conhecer. E verificdvel, visto que esti limitado ao
ambito da vida didria e diz respeito aquilo que se pode perceber no dia-a-dia. Finalmen-
te € falivel e inexato, pois se conforma com a aparéncia € com o que se ouviu dizer a
respeito do objeto. Em outras palavras, ndo permite a formulagiao de hipéteses sobre a
existéncia de fenémenos situados além das percepgoes objetivas.

3.1.3.2 CONHECIMENTO FILOSOFICO

O conhecimento filoséfico € valorativo, pois seu ponto de partida consiste em hip6-
teses, que nao poderdo ser submetidas a observagao: “‘as hipéteses filosoficas baseiam-
se na experiéncia, portanto, este conhecimento emerge da experiéncia e ndo da experi-
mentacdo” (Trujillo, 1974:12); por este motivo, o conhecimento filoséfico € ndo veri-
ficdvel, ja que os enunciados das hipéteses filosdficas, ao contririo do que ocorre no
campo da ciéncia, ndo podem ser confirmados nem refutados. E racional, em virtude de
consistir num conjunto de enunciados logicamente correlacionados. Tem a caracteristica
de sistemdtico, pois suas hipéteses e enunciados visam a uma representagao coerente da
realidade estudada, numa tentativa de apreendé-la em sua totalidade. Por tltimo, é in-
falivel e exato, ja que, quer na busca da realidade capaz de abranger todas as outras,
quer na definigio do instrumento capaz de apreender a realidade, seus postulados, assim
como suas hipéteses, ndo sdo submetidos ao decisivo teste da observagao (experimen-
tagao). Portanto, o conhecimento filoséfico € caracterizado pelo esforco da razao pura
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para questionar os problemas humanos ¢ poder discernir entre o certo € o errado, uni~
camente recorrendo as luzes da prépria razao humana. Assim, se o conhecimento cienti-
fico abrange fatos concretos, positivos, e fenémenos perceptiveis pelos sentidos, através
do emprego de instrumentos, técnicas e recursos de observacao, o objeto de andlise da
filosofia sdo idéias, relacoes conceptuais, exigéncias légicas que nio sio redutiveis a
realidades materiais e, por essa razao, nao sao passiveis de observagao sensorial direta
ou indireta (por instrumentos), como a que € exigida pela ci€ncia experimental. O mé-
todo por exceléncia da ciéncia € o experimental: ela caminha apoiada nos fatos reais e
concretos, afirmando somente aquilo que € autorizado pela experimentacdo. Ao contra-
rio, a filosofia emprega “‘o método racional, no qual prevalece o processo dedutivo, que
antecede a experiéncia, € n@o exige confirmag@o experimental, mas somente coeréncia
l6gica” (Ruiz, 1979:110). O procedimento cientifico leva a circunscrever, delimitar,
fragmentar e analisar o que se constitui o objeto da pesquisa, atingindo segmentos da
realidade, ao passo que a filosofia encontra-se sempre a procura do que € mais geral, in-
teressando-se pela formulagdo de uma concepcao unificada e unificante do universo.
Para tanto, procura responder as grandes indagacées do espirito humano e, até, busca as
leis mais universais que englobem e harmonizem as conclusées da ciéncia.

3.1.3.3 CONHECIMENTO RELIGIOSO

O conhecimento religioso, isto €, teolégico, apdia-se em doutrinas que contém pro-
posigoes sagradas (valorativas), por terem sido reveladas pelo sobrenatural (inspiracio-
nal) e, por esse motivo, tais verdades sdo consideradas infaliveis e indiscutiveis (exa-
tas); é um conhecimento sistemdtico do mundo (origem, significado, finalidade e desti-
no) como obra de um criador divino; suas evidéncias ndo sio verificadas: estid sempre
implicita uma atitude de fé perante um conhecimento revelado. Assim, o conhecimento
religioso ou teolGgico parte do principio de que as “verdades” tratadas sio infaliveis €
indiscutiveis, por consistirem em ‘‘revelagdes” da divindade (sobrenatural). A adesdo
das pessoas passa a ser um ato de fé, pois a visdo sistemdatica do mundo € interpretada
como decorrente do ato de um criador divino, cujas evidéncias ndo sdo postas em duvi-
da nem sequer verificaveis. A postura dos tedlogos e cientistas diante da teoria da evo-
lucdo das espécies, particularmente do Homem, demonstra as abordagens diversas: de
um lado, as posicoes dos tedlogos fundamentam-se nos ensinamentos de textos sagra-
dos; de outro, os cientistas buscam, em suas pesquisas, fatos concretos capazes de com-
provar (ou refutar) suas hipéteses. Na realidade, vai-se mais longe. Se o fundamento do
conhecimento cientifico consiste na evidéncia dos fatos observados e experimentalmen-
te controlados, e o do conhecimento filoséfico e de seus enunciados, na evidéncia 16gi-
ca, fazendo com que em ambos os modos de conhecer deve a evidéncia resultar da pes-
quisa dos fatos ou da anilise dos contetidos dos enunciados, no caso do conhecimento
teolégico o fiel ndo se detém nelas 2 procura de evidéncia, pois a toma da causa primei-
ra, ou seja, da revelagio divina.
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3.1.3.4 CONHECIMENTO CIENTIFICO

Finalmente, o conhecimento cientifico € real (factual) porque lida com ocorréncias
ou fatos, isto €, com toda “‘forma de existéncia que se manifesta de algum modo” (Tru-
jillo, 1974:14). Constitui um conhecimento contingente, pois suas proposi¢oes ou hip6-
teses tém sua veracidade ou falsidade conhecida através da experi€ncia e nao apenas
pela razéo, como ocorre no conhecimento filoséfico. E sistemdtico, j4& que se trata de
um saber ordenado logicamente, formando um sistema de idé€ias (teoria) e nao conheci-
mentos dispersos € desconexos. Possui a caracteristica da verificabilidade, a tal ponto
que as afirmagdes (hipdteses) que nao podem ser comprovadas ndo pertencem ao ambito
da ciéncia. Constitui-se em conhecimento falivel, em virtude de nao ser definitivo, ab-
soluto ou final e, por este motivo, € aproximadamente exato: novas proposicoes € o de-
senvolvimento de técnicas podem reformular o acervo de teoria existente.

Apesar da separagao ‘“‘metodoldgica’ entre os tipos de conhecimento popular, fi-
losdfico, religioso e cientifico, no processo de apreensao da realidade do objeto, o su-
jeito cognoscente pode penetrar nas diversas dreas: ao estudar o homem, por exemplo,
pode-se tirar uma série de conclusdes sobre sua atuacio na sociedade, baseada no senso
comum ou na experiéncia cotidiana; pode-se analisd-lo como um ser bioldgico, verifi-
cando, através de investigagdo experimental, as relagdes existentes entre determinados
- 6rgaos € suas fungdes; pode-se questiond-lo quanto a sua origem e destino, assim como
quanto 2 sua liberdade; finalmente, pode-se observa-lo como ser criado pela divindade,
a sua imagem e semelhanga, e meditar sobre o que dele dizem os textos sagrados.

Por sua vez, estas formas de conhecimento podem coexistir na mesma pessoa: um
cientista, voltado, por exemplo, ao estudo da fisica, pode ser crente praticante de de-
terminada religido, estar filiado a um sistema filos6fico e, em muitos aspectos de sua
vida cotidiana, agir segundo conhecimentos provenientes do senso comum.

3.2 CONCEITO DE CIENCIA

Diversos autores tentaram definir o que se entende por ciéncia. Consideramos mais
precisa a definicao de Trujillo Ferrari, expressa em seu livio Metodologia da ciéncia.

Entendemos por ciéncia uma sistematizacdo de conhecimentos, um conjunto de
proposicdes logicamente correlacionadas sobre o comportamento de certos fenémenos
que se deseja estudar: “A ciéncia € todo um conjunto de atitudes e atividades racionais,
dirigidas ao sistematico conhecimento com objeto limitado, capaz de ser submetido
verificacao” (1974:8).

As ciéncias possuem:

a) Objetivo ou finalidade. Preocupacao em distinguir a caracteristica comum
ou as leis gerais que regem determinados eventos.
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b) Fungio, Aperfeicoamento, através do crescente acervo de conhecimentos,
da relagao do homem com o seu mundo.

¢) Objeto. Subdividido em:

® material, aquilo que se pretende estudar, analisar, interpretar ou verifi-
car, de modo geral;

e formal, o enfoque especial, em face das diversas ciéncias que possuem
0 mesmo objeto material.

3.3 CLASSIFICACAO E DIVISAO DA CIENCIA

A complexidade do universo e a diversidade de fenémenos que nele se manifestam,
aliadas 2 necessidade do homem de estuda-los para poder entendé-los e explici-los, le-
varam ao surgimento de diversos ramos de estudo e ciéncias especificas. Estas necessi-
tam de uma classificagdo, quer de acordo com sua ordem de complexidade, quer de
acordo com seu conteiido: objeto ou temas, diferenca de enunciados e metodologia em-
pregada.

Légica
FORMAIS —=——""__ )
ORMAIS Matematica

' Fisica
CIENCIAS NATURAIS < Quimica

Biologia e outras

FACTUAIS Antropologia Cultural
Direito
Economia
Politica
Psicologia Social
Sociologia

SOCIAIS
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4

Métodos cientificos

4.1 CONCEITO DE METODO

Todas as ciéncias caracterizam-se pela utilizagdo de métodos cientificos; em con-
trapartida, nem todos os ramos de estudo que empregam estes métodos sdo ciéncias.
Dessas afirmagdes podemos concluir que a utilizagdo de métodos cientificos nao € da
alcada exclusiva da ciéncia, mas ndo hd ciéncia sem o emprego de métodos cientificos.

Assim, o método € o conjunto das atividades sistemiticas e racionais que, com
maior seguranga € economia, permite alcangar o objetivo — conhecimentos vilidos e
verdadeiros —, tracando o caminho a ser-seguido, detectando erros e auxiliando as de-
cisbes do cientista. ‘ '

4.2 DESENVOLVIMENTO HISTORICO DO METODO

A preocupagao em descobrir e, portanto, explicar a natureza vem desde os primor-
dios da humanidade, quando as duas principais questoes referiam-se as forgas da natu-
reza, a cuja mercé viviam os homens, € a morte. O conhecimento mitico voltou-se a ex-
plicacao desses fenémenos, atribuindo-os a entidades de carater sobrenatural. A verda-
de era impregnada de nogOes supra-humanas e a explicacao fundamentava-se em moti-
vagées humanas, atribuidas a “forgas’ e poténcias sobrenaturais.

A medida que o conhecimento religioso se voltou, também, para a explicagio dos
fen6menos da natureza e do cardter transcendental da morte, como fundamento de suas
concepgoes, a verdade revestiu-se de cardter dogmatico, baseada em revelagoes da di-
vindade. E a tentativa de explicar os acontecimentos através de causas primeiras — os
deuses —, sendo o acesso dos homens ao conhecimento derivado da inspirag@o divina. O
cariter sagrado das leis, da verdade, do conhecimento, como explicagoes sobre o ho-
mem e o universo, determina uma aceita¢ido sem critica dos mesmos, deslocando o foco
das atencées para a explicacdo da natureza da divindade.
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O conhecimento filoséfico, por seu lado, volta-se para a investigagdo racional na
tentativa de captar a esséncia imutdvel do real, através da compreensio da forma e das
leis da natureza.

O senso comum, aliado & explicagdo religiosa e ao conhecimento filos6fico, orien-
tou as preocupagoes do homem com o universo. Somente no século XVI € que se ini-
ciou uma linha de pensamento que propunha encontrar um conhecimento embasado em
maiores garantias, na procura do real. Nao se buscam mais as causas absolutas ou a na-
tureza intima das coisas; ao contrario, procura-se compreender as relag(')eé entre elas,
assim como a explicacdo dos acontecimentos, através da observagao cientifica aliada ao
raciocinio.

Com o passar do tempo, muitas modificacoes foram feitas nos métodos existentes,
inclusive surgiram outros novos. Estudaremos mais adiante esses métodos. No momen-
to, 0 que nos interessa € o conceito moderno de método (independente do tipo). Para
tal, consideramos, como Bunge, que o método cientifico € a teoria da investigagao. Esta
alcanca seus objetivos, de forma cientifica, quando cumpre ou se propde a cumprir as
seguintes etapas:

“a) descobrimento do problema ou lacuna num conjunto de conhecimentos.
Se o problema nio estiver enunciado com clareza, passa-se a etapa se-
guinte; se o estiver, passa-se a subseqiiente;

b) colocacao precisa do problema, ou ainda a recolocacdo de um velho
problema, a luz de novos conhecimentos (empiricos ou tedricos, substan-
tivos ou metodolégicos);

c) procura de conhecimentos ou instrumentos relevantes ao problema
(por exemplo, dados empiricos, teorias, aparelhos de medigao, técnicas de
célculo ou de medigao). Ou seja, exame do conhecido para tentar resolver
o problema;

d) tentativa de solucao do problema com auxilio dos meios identificados.
Se a tentativa resultar imitil, passa-se para a etapa seguinte; em caso con-
trrio, a subseqiiente;

e) invencio de novas idéias (hipéteses, teorias ou técnicas) ou producao de
novos dados empiricos que prometam resolver o problema;

f) obtencao de uma solugao (exata ou aproximada) do problema com auxi-
lio do instrumental conceitual ou empirico disponivel;

g) investigacao das conseqiiéncias da solucao obtida. Em se tratando de
uma teoria, € a busca de prognésticos que possam ser feitos com seu auxi-
lio. Em se tratando de novos dados, € o exame das conseqiiéncias que
possam ter para as teorias relevantes;

h) prova (comprovacao) da solugao: confronto da solugio com a totalidade
das teorias e da informagao empirica pertinente. Se o resultado € satisfaté-
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rio, a pesquisa € dada como concluida, até novo aviso. Do contrério, pas-

sa-se para a etapa seguinte;
i) correcao das hipéteses, teorias, procedimentos ou dados empregados
na obtencio da solucio incorreta. Esse €, naturalmente, o comego de um

novo ciclo de investigacao’” (Bunge, 1980:25).

As etapas assim se apresentam, de forma esquemética:

_—-f Problema ou Iacurﬂ‘——,-

Nao explicagao

Explicagao

Colocagéao precisa do problema

Procura de conhecimento ou instrumentos relevantes

Tentativa de solugao

Satisfatoria Inatil

] [

Invengao de novas idéias ou produgio de novos dados empiricos

l Obtengao de uma solugéo1

‘ Afr' Prova da squg:éoJ—-

Nao satisfatoria

I Satisfatéria

_ Inicio
Concluséo : .
de novo ciclo
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4.3 METODO INDUTIVO

4.3.1 Caracterizacio

Indugao € um processo mental por intermédio do qual, partindo de dados particula-
res, suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou universal, ndo contida
nas partes examinadas. Portanto, o objetivo dos argumentos indutivos € levar a con-
clusées cujo contetido € muito mais amplo do que o das premissas nas quais se basea-
ram.

Uma caracteristica que nao pode deixar de ser assinalada € que o argumento induti-
vo, da mesma forma que o dedutivo, fundamenta-se em premissas. Mas, se nos deduti-
vos, premissas verdadeiras levam inevitavelmente a conclusdo verdadeira, nos induti-
- vos, conduzem apenas a conclusGes proviveis ou, no dizer de Cervo e¢ Bervian
(1978:25), *“‘pode-se afirmar que as premissas de um argumento indutivo correto susten-
tam ou atribuem certa verossimilhanga a sua conclusao. Assim, quando as premissas sao
verdadeiras, o melhor que se pode dizer € que a sua concluséo €, provavelmente, verda-
deira”.

Exemplos: O corvo 1 € negro.
O corvo 2 € negro.
O corvo 3 € negro.
O corvo n é negro.

(todo) corvo € negro.

Cobre conduz energia.

Zinco conduz energia.

Cobalto conduz energia.

Ora, cobre, zinco e cobalto s@o metais.

Logo, (todo) metal conduz energia.

Analisando os dois exemplos, podemos tirar uma série de conclusdes respeitantes
ao método indutivo:

a) de premissas que encerram informagoes acerca de casos ou acontecimentos
observados, passa-se para uma conclusao que contém informacdes sobre
casos ou acontecimentos nao observados;

b) passa-se pelo raciocinio, dos indicios percebidos, a uma realidade desco-
nhecida por eles revelada;

c) o caminho de passagem vai do especial ao mais geral, dos individuos as
espécies, das espécies ao género, dos fatos as leis ou das leis especiais as
leis mais gerais;
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d) a extensdo dos antecedentes € menor do que a da conclusdo, que € generalizada pe-
lo universalizante ‘‘todo’’, ao passo que os antecedentes enumeram apenas ‘‘al-
guns’’ casos verificados;

e) quando descoberta uma relagao constante entre duas propriedades ou dois fenéme-
nos, passa-se dessa descoberta a afirmacdo de uma relagao essencial e, em con-
seqiiéncia, universal e necesséria, entre essas propriedades ou fenémenos.

4.3.2 Leis, Regras e Fases do Método Indutivo

Devemos considerar trés elementos fundamentais para toda indugdo, isto €, a in-
dugio realiza-se em trés etapas (fases):

a) observaciao dos fendmenos — nessa etapa observamos os fatos ou fend-
menos e os analisamos, com a finalidade de descobrir as causas de sua ma-
nifestagao;

b) descoberta da relacao entre eles — na segunda etapa procuramos por in-

termédio da comparagao, aproximar os fatos ou fendmenos, com a finalida-
de de descobtir a relacao constante existente entre eles;

¢) generalizacao da relacao — nessa ultima etapa generalizamos a relagao
encontrada na precedente, entre os fendmenos e fatos semelhantes, nuitos
dos quais ainda nao observamos (e muitos inclusive inobservaveis).

Portanto, como primeiro passo, observamos atentamente certos fatos ou fendmenos.
Passamos, a seguir, a classificagdo, isto €, agrupamento dos fatos ou fen6menos da
mesma espécie, segundo a relagdo constante que se nota entre eles. Finalmente, chega-
mos a uma classificacdo, fruto da generalizagao da relagao observada.

Exemplo: observo que Pedro, José, Jo2o etc. s2o mortais; verifico a relagao entre
ser homem e ser mortal; generalizo dizendo que todos os homens sao mortais:

Pedro, José, Joao . . . sao mortais.
Ora, Pedro, José, Joao . . . sao homens.

Logo, (todos) os homens sao mortais.
ou,

O homem Pedro é mortal.

O homem José € mortal.

O homem Joao é mortal.

(Todo) homem é mortal.
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Para que nédo se cometam equivocos facilmente evitaveis, impoem-se trés etapas que
orientam o trabalho de indugao:

a) certificar-se de que € verdadeiramente essencial a relagdo que se pretende
generalizar — evita confusao entre o acidental e o essencial;

b) assegurar-se de que sejam idénticos os fendmenos ou fatos dos quais se
pretende generalizar uma relagdo — evita aproximagéoes entre fenémenos e
fatos diferentes, cuja semelhanga € acidental;

c) nao perder de vista o aspecto quantitativo dos fatos ou fen6menos —
impode-se esta regra ja que a ciéncia é primordialmente quantitativa, motivo
pelo qual € possivel um tratamento objetivo, matematico e estatistico.

As etapas (fases) e as regras do método indutivo repousam em “leis” (determinis-
mo) observadas na natureza, segundo as quais:

a) “‘nas mesmas circunstincias, as mesmas causam produzem os mesmos efei-
tos’’;

b) “‘o que € verdade de muitas partes suficientemente enumeradas de um sujei-
to, € verdade para todo esse sujeito universal” (Nérici, 1978:72).

Finalmente, uma observacao: o ‘‘determinismo’’ da natureza, muito mais observavel
no dominio das ciéncias fisicas e quimicas do que no das biolégicas e, principalmente,
sociais e psicolégicas, € um problema propriamente filoséfico, mais especificamente, da
filosofia das ciéncias, pois, no dizer de Jolivet (1979:89), trata-se de justificar o princi-
pio do determinismo, sobre o qual se fundamenta a indugao.

A utilizagdo da indugao leva a formulagao de duas perguntas:

a) Qual a justificativa para as inferéncias indutivas? A resposta é: temos
expectativas e acreditamos que exista certa regularidade nas coisas, e por
este motivo, o futuro serd como o passado.

b) Qual a justificativa para a crenca de que o futuro sera como o passa-
do? Sao, principalmente, as observacoes feitas no passado. Exemplo: se o
sol vem ‘‘nascendo’’ ha milhGes de anos, pressupde-se que “‘nascerd’” ama-
nha. Portanto, as observagdes repetidas, feitas no passado, geram em nés a
expectativa de certa regularidade no mundo, no que se refere a fatos e
fenémenos. Por este motivo, analisando-se vérios casos singulares do mes-
mo género, estende-se a todos (do mesmo género) as conclusées baseadas
nas observacées dos primeiros, através da ‘‘constincia das leis da nature-
za”’ ou do “‘principio do determinismo™.

Para Jolivet (1979:89), “o problema da inducao cientifica € apenas um caso particu-
lar do problema geral do conhecimento abstrato, pois a lei cientifica nao € mais do que
um fato geral, abstraido da experiéncia sensivel”.
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4.3.3 Formas de Inducio

A indugio apresenta duas formas:

a)

b)

Completa ou formal, estabelecida por Aristételes. Ela nio induz de al-
guns casos, mas de fodos, sendo que cada um dos elementos inferiores €
comprovado pela experiéncia.

Exemplos: as faculdades sensitivas exteriores visual, auditiva, olfativa,
gustativa e tactil s3o organicas, logo, toda faculdade sensitiva exterior é
orgéanica;
Segunda, terga, quarta, quinta, sexta, sdbado e domingo tém 24 horas.
Ora, segunda, terca, quarta, quinta, sexta, sibado ¢ domingo s3o dias da
semana.

Logo, todos os dias da semana tém 24 horas.

Como esta espécie de indugdo nio leva a novos conhecimentos, é estéril,
nio passando de um processo de colecionar coisas ja conhecidas e, portan-
to, ndo tem influéncia (importincia) para o progresso da ciéncia.

Incompleta ou cientifica, criada por Galileu e aperfeicoada por Francis
Bacon. Nio deriva de seus elementos inferiores, enumerados ou provados
pela experiéncia, mas permite induzir, de alguns casos adequadamente ob-
servados (sob circunstincias diferentes, sob varios pontos etc.), e as vezes
de uma s6 observagdo, aquilo que se pode dizer (afirmar ou negar) dos
restantes da mesma categoria. Portanto, a inducgdo cientifica fundamenta-se
na causa ou na lei que rege o fendmeno ou fato, constatada em um mime-
ro significativo de casos (um ou mais) mas nio em todos.

Mercurio, Vénué, Terra, Marte, Jipiter, Saturno, Urano, Nefuno e Plutdo
ndo tém brilho préprio.

Ora, Merctirio, Vénus, Terra, Marte, Jipiter, Saturno, Urano, Netuno e
Plutao sio planetas.

Logo, todos os planetas ndo tém brilho préprio.

Referente ao aspecto do método indutivo, de necessitar de muitos casos ou de um
s6, Cohen e Nagel (1971:11-104 e 106) registram uma indagacio de Mill acerca de por
que, muitas vezes, um numero elevado de casos verificados (observados, analisados) se
apresenta insuficiente para estabelecer uma adequada generalizagdo (por exemplo), que
todos os corvos s6a negros), quando em outras ocasides, poucos casos (€ até um) sio
suficientes para assegurar uma convicgdo (por exemplo, que certos tipos de fungos sio
venenosos)? “Por que em alguns casos € suficiente um sé exemplo para realizar uma
inducdo perfeita, enquanto em outros, milhares de exemplos coincidentes, acerca dos
quais ndo se conhece ou se presume uma s6 exce¢do, contribuem muito pouco para es-
tabelecer uma proposi¢ao universal?” Os autores respondem a esta indagagdo assina-
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lando que, “se bem que nunca podemos estar completamente seguros de que um caso
verificado seja uma amostra imparcial de todos os casos possiveis, em algumas cir-
cunstincias a probabilidade de que isto seja verdade € muito alta. Tal acontece quando
o objeto de investigacdo é homogéneo em certos aspectos importantes. Porém, em tais
ocasides, torna-se desnecessario repetir um grande nimero de vezes o experimento con-
firmatério de generalizagio, pois, se o caso verificado € representativo de todos os ca-
sos possiveis, todos eles sdo igualmente bons. Dois casos que ndo diferem em sua natu-
reza representativa contam simplesmente como um s6 caso’’.

a)

b)

Regras de indugao incompleta:

os casos particulares devem ser provados e experimentados na quantidade
suficiente (e necesséria) para que possamos dizer (ou negar) tudo o que
serd legitimamente afirmado sobre a espécie, género, categoria etc.;

com a finalidade de poder afirmar, com certeza, que a prépria natureza da
coisa (fato ou fenémeno) € que provoca a sua propriedade (ou agao), além
de grande quantidade de observacOes e experiéncias, é¢ também necessario
analisar (e destacar) a possibilidade de variacdes provocadas por cir-
cunstincias acidentais. Se, depois disso, a propriedade, a agdo, o fato ou o
fenémeno continuarem a se manifestar da mesma forma, é evidente ou, me-
lhor dizendo, é muito provdvel que a sua causa seja a prépria natureza da
coisa (fato ou fenémeno).

Para Souza et al. (1976:64), a forca indutiva dos argumentos por enumeragao tem

como justificativa os seguintes principios:

““a) quanto maior a amostra, maior a forga indutiva do argumento;

b) quanto mais representativa a amostra, maior a forga indutiva do argumen-

to 2

Sendo a amostra fator importante para a forca indutiva do argumento, devemos

examinar alguns casos em que problemas de amostra interferem na legitimidade da in-
feréncia.
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‘a) Amostra insuficiente: ocorre a falicia da amostra insuficiente quando a

generalizacdo indutiva € feita a partir de dados insuficientes para sustentar
essa generalizacao.

Exemplos: geralmente, preconceitos raciais, religiosos ou de nacionalidade
desenvolvem-se (em pessoas predispostas) a partir da observagdo de um ou
alguns casos desfavordveis, a partir dos quais se fazem amplas generali-
zagGes, abrangendo todos os elementos de uma categoria. Em um pequeno
vilarejo do Estado de Séo Paulo, de 150 moradores, em determinado ano,
duas pessoas morreram: uma, atropelada por uma carroga puxada a burro e



a outra, por insuficiéncia renal. Jamais se poderia dizer que 50% da popu-
lagio que falece na vila X s@o por acidentes de transito e 50% por insufi-
ciéncia renal. Souza et al.(1976:64) citam uma pesquisa realizada com alu-
nos dos colégios de Jodo Pessoa: 40 foram pesquisados, de diversas esco-
las, e apresentaram quociente de inteligéncia entre 90 a 110 pontos. Pela
amostra insuficiente ndo se poderia concluir que os estudantes de Jodo Pes-
soa possuem um QI entre 90 e 110.

b) Amostra tendenciosa: a falicia da estatistica tendenciosa ocorre quando

uma generalizacao indutiva se baseia em uma amostra nio representativa da
populagéo. _
Exemplo: Salmon (1978:83) cita o famoso exemplo da prévia eleitoral, rea-
lizada pelo Literary Digest, em 1936, quando Landon e Roosevelt eram
candidatos & presidéncia dos EUA. A revista distribuiu cerca de dez mi-
Ihdes de papeletas, indagando da preferéncia eleitoral, e recebeu de volta
aproximadamente dois milhées e duzentos e cinglienta mil. A amostra era
suficientemente ampla para os objetivos, mas os resultados foram desastro-
sos, apontando nitida vantagem de Landon (Roosevelt foi eleito). Dois
desvios ocorreram na pesquisa, ambos causados pela classe s6cio-econémi-
ca dos investigados: as listas para o envio das papeletas foram retiradas de
listas telefonicas e de proprietarios de automével, da mesma forma que uma
nova ‘‘selecdo’ se processou entre os que devolveram a papeleta (mais
abonados) e os que ndo a devolveram. E a classe sécio-econdmica final da
amostra era mais favoravel a Landon.

4.4 METODO DEDUTIVO

4.4.1 Argumentos Dedutivos e Indutivos

Dois exemplos servem para ilustrar a diferenca entre argumentos dedutivos e indu-
tivos.

Dedutivo:

Todo mamifero tem um coragio.

Ora, todos os caes sio mamiferos.

Logo, todos os céies tém um coragao.

Indutivo:

Todos os cdes que foram observados tinham um coragao.

Logo, todos os caes tém um coragao.

Segundo Salmon (1978:30-1), as duas caracteristicas bésicas que distinguem os ar-
gumentos dedutivos dos indutivos sdo:
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DEDUTIVOS INDUTIVOS

I. Se todas as premissas I. Se todas as premissas
sao verdadeiras, a con- sdo verdadeiras, a con-
clusao deve ser verda- cluséo é provavelmente
deira. verdadeira, mas nao ne-

cessariamente verdadeira.
II. Toda a informagao ou II. A conclusio encerra in-
conteudo fatual da con- formagao que nao esta-
. clusao ja estava, pelo va, nem implicitamen-
menos implicitamente, te, nas premissas.

nas premissas.

Caracteristica I. No argumento dedutivo, para que a conclusdo “‘todos os caes
tém um coragdo” fosse falsa, uma das ou as duas premissas teriam de ser falsas: ou nem
todos os caes sao mamiferos ou nem todos os mamiferos t€m um coracio. Por outro la-
do, no argumento indutivo € possivel que a premissa seja verdadeira e a conclusao fal-
sa: o fato de ndo ter, até o presente, encontrado um c@o sem coragao, nao ¢ garantia de
que todos os cdes t€m um coragio.

Caracteristica II. Quando a conclus@o do argumento dedutivo afirma que todos os
caes t€m um coracio, esti dizendo alguma coisa que, na verdade, ja tinha sido dita nas
premissas; portanto, como todo argumento dedutivo, reformula ou enuncia de modo ex-
plicito a informagao ja contida nas premissas. Dessa forma, se a conclusio, a rigor, nao
diz mais que as premissas, ela tem de ser verdadeira se as premissas o forem. Por sua
vez, no argumento indutivo, a premissa refere-se apenas aos caes ja observados, ao pas-
so que a conclusao diz respeito a caes ainda ndo observados; portanto, a conclusao
enuncia algo nio contido na premissa. E por este motivo que a conclusio pode ser falsa
— pois pode ser falso o conteido adicional que encerra —, mesmo que a premissa seja
verdadeira. '

Os dois tipos de argumentos t€m finalidades diversas — o dedutivo tem o propésito
de explicar o conterido das premissas; o indutivo tem o designio de ampliar o alcance
dos conhecimentos. Analisando isso sob outro enfoque, diriamos que os argumentos
dedutivos ou estdo corretos ou incorretos, ou as premissas sustentam de modo completo
a conclusdo ou, quando a forma € logicamente incorreta, nao a sustentam de forma al-
guma; portanto, ndo hé graduagdes intermediérias. Contrariamente, os argumentos indu-
tivos admitem diferentes graus de forca, dependendo da capacidade das premissas de
sustentarem a conclusdo. Resumindo, os argumentos indutivos aumentam o conteddo
das premissas, com sacrificio da preciséo, ao passo que os argumentos dedutivos sacri-

 ficam a ampliagao do conteido para atingir a *“‘certeza”.

Os exemplos inicialmente citados mostram as caracteristicas e a diferenca entre os
argumentos dedutivos e indutivos, mas ndo expressam sua real importincia para a cién-

92



cia. Dois exemplos, também tomados de Salmon, ilustram sua aplicagdo significativa
para o conhecimento cientifico.

A relag@o entre a evidéncia observacional e a generalizagéo cientifica € de tipo in-
dutivo. As vdrias observagoes destinadas a determinar a posi¢ao do planeta Marte servi-
ram de evidéncia para a primeira lei de Kepler, segundo a qual a 6rbita de Marte € elip-
tica. A lei refere-se a posigao do planeta, observada ou nio, isto €, 0 movimento passa-
do era eliptico, o futuro também o serd, assim como o € quando o planeta nao pode ser
observado, em decorréncia de condi¢oes atmosféricas adversas. A lei — conclusao — tem
conteddo muito mais amplo do que as premissas — enunciados que descrevem as po-
sicoes observadas.

Por sua vez, os argumentos mateméticos s3o dedutivos. Na geometria euclidiana do
plano, os teoremas sdo todos demonstrados a partir de axiomas e postulados; apesar do
contetido dos teoremas ja estar fixado neles, esse contelido esta longe de ser Gbvio.

4.4.2 Argumentos Condicionais

Dentre as diferentes formas de argumentos dedutivos, que o estudante pode encon-
trar em manuais de légica e filosofia, 0s que mais nos interessam sdo os argumentos
condicionais vilidos. Estes sdo dois, a chamada “afirmagdo do antecedente” (modus
ponens) e a denominada “negagao do conseqiiente” (modus tollens).

O primeiro tem a seguinte forma:

Se p, entao q.
Ora, p.
Entao, g

Denomina-se “afirmacado do antecedente’, porque a primeira premissa € um enun-
ciado condicional, sendo que a segunda coloca o antecedente desse mesmo condicional;
a conclusio € o conseqiiente da primeira premissa. '

Exemplos: -

Se José tirar nota inferior a 5, sera reprovado.

José tirou nota inferior a 5.

José sera reprovado. _

Se uma crianga for frustrada em seus esfor¢os para conseguir algo, entao rea-
gird através da agressao.

Ora, esta crianca sofreu frustragao.

Entdo, reagira com agresséo.
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Nem sempre os argumentos sao colocados na forma-padrao, mas podem ser reduzi-
dos a ela. Exemplo: Esta sociedade apresenta um sistema de castas? Apresentara se for
dividida em grupos hereditariamente especializados, hierarquicamente sobrepostos e
mutuamente Opostos; s€ se Opuser, a0 mesmo tempo, as misturas de sangue, as conquis-
tas de posicdo e as mudangas de oficio. Como tudo isso aparece nesta sociedade, a res-
posta € “sim”’. Ou:

Se uma sociedade for dividida em grupos hereditariamente especializados, hie-
rarquicamente sobrepostos € mutuamente Opostos; s€ Ss€ OpUSEer, a0 mesmo
tempo, as misturas de sangue, as conquistas de posi¢do e as mudangas de
oficio, entao a sociedade tera um sistema de castas.

Ora, esta sociedade apresenta tais caracteristicas.

Ent3o, € uma sociedade de castas.
O segundo tipo de argumento condicional valido tem a seguinte forma:

Se p, entao g.
Ora, nao-q.
Entao, nao-p.

- A denominagdo de ‘“‘negacao do conseqiiente’’, para este tipo, deriva do fato de que
a primeira premissa € um condicional, sendo a segunda uma negacido do conseqiiente
desse mesmo condicional.

Exemplos:

Se a dgua ferver, entdo a temperatura alcanga 100°.
A temperatura nao alcangou 100°.
Entdo, a 4gua nao fervera.
Se José for bem nos exames, entao
tinha conhecimento das matérias.

Ora José nao tinha nenhum conhecimento das matérias.
Ent3o, José nao foi bem nos exames,

Salmon (1978:42) cita um exemplo tirado da pega de Shakespeare, Julius Caesar,
que ndo apresenta a forma-padrdo e omite uma premissa; contudo, torna-se facil identi-
fica-la: ’

Ele ndo tomaria a coroa.
Logo, € certo que ele nao era ambicioso.

Ou
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Se César fosse ambicioso, entao teria tomado a coroa.
Ora, ele nao tomou a coroa.
Entao, César nao era ambicioso.

4.5 METODO HIPOTETICO-DEDUTIVO

Para Karl R. Popper, o método cientifico parte de um problema (P,), ao qual se
oferecesse uma espécie de solug@o provisdria, uma teoria-tentativa (TT), passando-se
depois a criticar a solugéo, com vista a eliminagdo do erro (EE) e, tal como no caso da
dialética, esse processo se renovaria a si mesmo, dando surgimento a novos problema&
(P,). Posteriormente, diz o autor, “‘condensei 0 exposto no seguinte esquema:

P, TT EE P,

(. . .) Eu gostaria de resumir este esquema, dizendo que a ci€ncia comega e termina
com problemas’ (1977:140-1). Ja tinha escrito em outro lugar: “‘eu tenho tentado de-
senvolver a tese de que o método cientifico consiste na escolha de problemas interes-
santes € na critica de nossas permanentes tentativas experimentais e provisorias de solu-
ciond-los” (1975:14).

4.5.1 Etapas do Método Hipotético-Dedutivo Segundo Popper

O esquema apresentado por Popper no item anterior podera ser expresso da seguin-
te maneira: '

EXPECTATIVAS ou
CONHECIMENTO
PREVIO

PROBLEMA CONJECTURAS FALSEAMENTO

1

Portanto, Popper defende estes momentos no processo investigatorio:

1. problema, que surge, em geral, de conflitos ante . expectativas e teorias
existentes; '

2. solug@o proposta consistindo numa conjectura (nova teoria); dedugio de
conseqiiéncias na forma de proposigdes passiveis de teste;

3. testes de falseamento: tentativas de refutagfio, entre outros meios, pela ob-
servacao € experimentagao.
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Se a hipétese ndo supera os testes, estara falseada, refutada, e exige nova reformu-
lagdo do problema e da hipétese, que, se superar os testes rigorosos, estard corroborada,
confirmada provisoriamente, nao definitivamente como querem os indutivistas.

Einstein vem em auxilio desta caracteristica da falseabilidade quando escreve a
Popper nestes termos “‘na medida em que um enunciado cientifico se refere a realidade,
ele tem que ser falseavel; na medida em que ndo € falsedvel, ndo se refere a realidade’.
(Popper, 1975a: 346).

De forma completa, a proposicao de Popper permite a seguinte esquematizagao:

Conhecimento Prévio
Teorias Existentes

1

Lacuna, Contradicao ou Problema

|
|
l
|
-

11

Conjecturas, Solugdes ou Hipdteses

I

Conseqléncias Falseaveis
Enunciados deduzidos

:

Técnicas de Falsiabilidade

Testagem

Andlise dos Resultados

Avaliacao das Conjecturas, Solugao ou Hipéteses

Refutacao Corroboragao |__|
(rejeicéo) (Nao rejeicao)
Nova Teoria
H
]
__________ A

R

I:Nova Lacuna, Contradicdo ou Problema. !
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A observacio nio € feita no vacuo. Tem papel decisivo na ci€ncia. Mas toda obser-
vagéo é precedida por um problema, uma hipétese, enfim, algo teérico. A observagao é
ativa e seletiva, tendo como critério de selec@o as “expectativas inatas’’. S6 pode ser
feita a partir de alguma coisa anterior. Esta coisa anterior € nosso conhecimento prévio
ou nossas expectativas. Qualquer observagao, escreve Popper, “€ uma atividade com
um objetivo (encontrar ou verificar alguma regularidade que foi pelo menos vagamente
vislumbrada); trata-se de uma atividade norteada pelos problemas e pelo contexto de
expectativas (‘horizonte de expectativas’)”. “Ndo hd experiéncia passiva. Néo existe
outra forma de percep¢ao que ndo seja no contexto de interesses e expectativas, e, por-
tanto, de regularidades e leis. Essas reflexdes levaram-me & suposicdo de que a conjec-
tura ou hipdtese precede a observacdo ou percepgao; temos expectativas inatas, na
forma de expectativas latentes, que ha de ser ativadas por estimulos aos quais reagimos,
via de regra, enquanto nos empenhamos na exploragio ativa. Todo aprendizado € uma
modificagao de algum conhecimento anterior” (1977:58).

Podemos dizer que o homem € programado geneticamente e possui 0 que se chama
imprintagdo. Os filhotes dos animais possuem um mecanismo inato para chegar a con-
clusées inabalaveis. A tartaruguinha, ao sair do ovo, corre para o mar, sem ninguém té-
la advertido do perigo que a ameaga se nao mergulhar imediatamente na dgua; o animal,
quando nasce no mato, sem ninguém té-lo ensinado, corre e procura o lugar apropriado
da mae para alimentar-se; o recém-nascido tem expectativas de carinho e de alimento.
Os processos de aprendizagem, pode dizer-se sempre, consistem na formagao de expec-
tativas através de tentativas e erros (1977:50).

Concluindo, nascemos com expectativas €, no contexto dessas expectativas, é que
se da a observagao, quando alguma coisa inesperada acontece, quando alguma expecta-
tiva € frustrada, quando alguma teoria cai em dificuldades. Portanto, a observagao nao €
o ponto de partida da pesquisa, mas um problema. O crescimento do conhecimento mar-
cha de velhos problemas para novos por intermédio de conjecturas e refutagées.

4.5.1.1 PROBLEMA

A primeira etapa do método proposto por Popper é o surgimento do problema. Nos-
so conhecimento consiste no conjunto de expectativas que formam como que uma mol-
dura. A quebra desta provoca uma dificuldade: o problema que vai desencadear a pes-
quisa. Toda investigacdo nasce de algum problema tedrico/pratico sentido. Este dird o
que € relevante ou irrelevante observar, os dados que devem ser selecionados. Esta se-
legdo exige uma hipétese, conjectura e/ou suposigdo, que servird de guia ao pesquisa-
dor. “Meu ponto de vista € de (. ..) que a ciéncia parte de problemas; que esses pro-
blemas aparecem nas tentativas que fazemos para compreender o mundo da nossa ‘expe-
riéncia’ (‘experiéncia’ que consiste em grande parte de expectativas ou teorias, €
também em parte em conhecimento derivado da observagio — embora ache que ndo

existe conhecimento derivado da observag@o pura, sem mescla de teorias e expectati-
_ vas)” (s.d.:181).
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4.5.1.2 CONJECTURAS

Conjectura é uma solugdo proposta em forma de proposigao passivel de teste, dire-
to ou indireto, nas suas conseqiiéncias, sempre dedutivamente: “Se . . . entdo.”” Verifi-
cando-se que o antecedente (“‘se’’) € verdadeiro, também o serd forgosamente o con-
seqiiente (‘“‘entdo”), isto porque o antecedente consiste numa lei geral e o conseqiiente €
deduzido dela. Exemplo: se — sempre que — um fio € levado a suportar um peso que ex-
cede aquele que caracteriza a sua resisténcia a ruptura, ele se rompera (lei universal); o
peso para esse fio € de um quilo e a ele foram presos dois quilos (condiges iniciais).
Deduzimos: este fio se romperd (enunciado singular) (1975a:62).

A conjectura € lancada para explicar ou prever aquilo que despertou nossa curiosi-
dade intelectual ou dificuldade tedrica e/ou pratica. No oceano dos fatos, s aquele que
langa a rede das conjecturas podera pescar alguma coisa.

As duas condigées essenciais do enunciado-conjectura (hipéteses) sdo a “‘compati-
bilidade” com o conhecimento existente e a “‘falseabilidade’.

4.5.1.3 TENTATIVA DE FALSEAMENTO

Nesta terceira etapa do método hipotético-dedutivo, realizam-se os testes que con-
sistem em tentativas de falseamento, de eliminagdo de erros. Um dos meios de teste, que
nao € o tinico, € a observagao ¢ experimentacio. Consiste em falsear, isto €, em tornar
falsas as conseqiiéncias deduzidas ou derivaveis da hipétese, mediante o modus tollens
ou seja, ‘“‘se p, entdo g, ora nao-q, entao nao-p’’, ou seja, se g € deduzivel de p, mas g €
falso, logicamente, p € falso.

Quanto mais falseavel for uma conjectura, mais cientifica serd, e serd mais falsedvel
quanto mais informativa e maior contelido empirico tiver. Exemplo: ‘‘amanha choverd”
¢ uma conjectura que informa muito pouco (quando, como, onde etc. . . .) €, por conse-
guinte, dificil de falsear, mas também sem maior importancia. Ndo € facilmente falsea-
vel porque em algum lugar do mundo chovera. ‘“‘Amanha, em tal lugar, a tal hora, minu-
to e segundo, choverd torrencialmente” € facilmente falsedvel porque tem grande con-
tetido empirico, informativo. Bastard esperar naquele lugar, hora e minuto, e constatar a
verdade ou falsidade da conjectura. Estas conjecturas altamente informativas sdo as que
interessam 2 ciéncia. “E verificando a falsidade de nossas suposi¢oes que de fato esta-
mos em contato com a realidade’” (1975b:331).

A inducdo tenta, a todo custo, confirmar, verificar a hipétese; busca acumular todos
os casos concretos afirmativos possiveis. Popper, ao contrario, procura evidéncias
empiricas para torné-la falsa, para derrubé-la. E clare que todos os casos positivos cole-
tados ndo confirmardo, como quer a indugio; porém, um Unico caso negativo concreto
serd suficiente para falsear a hipdtese, como quer Popper. Isto € mais facil e possivel.
Se a conjectura resistir a testes severos, estard ‘‘corroborada”’, nio confirmada, como
querem os indutivistas.
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O termo ‘‘corroboraga@o” € o correto. Confirmar uma hipétese € utdpico, pois teria-
mos de acumular todos os casos positivos presentes, passados e futuros. Coisa impossi-
vel. No entanto, diremos que a nao-descoberta de caso concreto negativo corroborara a
hipétese, o que, como afirma Popper, ndo excede o nivel da provisoriedade: € vilida,
porquanto superou todos os testes, porém, nao definitivamente confirmada, pois poderad
surgir um fato que a invalide, como tem acontecido com muitas leis e teorias na histéria
da ciéncia.

Toda hipétese € vilida conquanto ndo se recuse a submeter-se ao teste empirico e
intersubjetivo de falseamento. Intersubjetivo, defende Popper, porque a objetividade
ndo existe: “Direi que a objetividade dos enunciados cientificos estd no fato de que po-
dem ser testados intersubjetivamente’’, isto €, por meio da critica (1975a:44-5).

4.5.2 O Método Hipotético-dedutivo Segundo Bunge

Para Bunge (1974a:70-2), as etapas desse método sdo:

a) Colocacao do problema:

® reconhecimento dos fatos — exame, classificagdo preliminar e se-
lecao dos fatos que, com maior probabilidade, sdo relevantes no que
respeita a algum aspecto;

® descoberta do problema — encontro de lacunas ou incoeréncias no
saber existente;

o formulacdo do problema — colocagdo de uma questio que tenha al-
guma probabilidade de ser correta; em outras palavras, redugao do pro-
blema a um niicleo significativo, com probabilidades de ser solucionado
e de apresentar-se frutifero, com o auxilio do conhecimento disponivel.

b) Construcao de um modelo teérico:

® selecao dos fatores pertinentes — invencao de suposigdes plausiveis
que se relacionem a variéveis supostamente pertinentes;

® invencao das hipéteses centrais e das suposicdes auxiliares — pro-
posta de um conjunto de suposi¢ées que sejam concernentes a Supostos

nexos entre as varidveis (por exemplo, enunciado de leis que se espera
possam amoldar-se aos fatos ou fendmenos observados).

¢) Deducao de conseqiiéncias particulares:

® procura de suportes racionais — deduc@o de conseqiiéncias particula-
res que, no mesmo campo, Ou campos contiguos, possam ter sido verifi-
cadas;
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® procura de suportes empiricos — tendo em vista as verificagées dis-

poniveis ou concebiveis, elaboragdo de predicées ou retrodiges, tendo
por base o modelo tedrico € dados empiricos.

d) Teste das hipéteses:

® esboco da prova — planejamento dos meios para por a prova as pre-

dicoes e retrodigoes; determinagio tanto das observagGes, medicoes,
experimentos quanto das demais operacoes instrumentais;

execuciao da prova — realizacao das operagOes planejadas e nova cole-
ta de dados;

elaboracao dos dados — procedimentos de classificagdo, anilise, re-
dugio e outros, referentes aos dados empiricos coletados;

inferéncia da conclusao — a luz do modelo tedrico, interpretacao dos
dados ja elaborados.

e) Adicao ou introducgao das conclusées na teoria:

® comparacao das conclusoes com as predicoes e retrodicoes — con-

traste dos resultados da prova com as conseqii€ncias deduzidas do mo-
delo teérico, precisando o grau em que este pode, agora, ser considera-
do confirmado ou néo (inferéncia provével);

reajuste do modelo — caso necessério, eventual correcdo ou reajuste
do modelo;

sugestoes para trabalhos posteriores — caso o modelo nao tenha sido
confirmado, procura dos erros ou na teoria ou nos procedimentos empi-
ricos; caso contririo — confirmagao —, exame de possiveis extensoes ou
desdobramentos, inclusive em outras 4reas do saber.

4.6 METODO DIALETICO

4.6.1 As Leis da Dialética

Os diferentes autores que interpretaram a dialética materialista néo estdo de acordo
quanto ao mimero de leis fundamentais do método dialético: alguns apontam trés e ou-
tros, quatro. Quanto a denominagdo € 2 ordem de apresentacéo, estas também variam.
Numa tentativa de unificagao, dirfamos que as quatro leis fundamentais sao:

a)
b)
c)
)

100

acao reciproca, unidade polar ou “tudo se relaciona’;

mudanga dialética, negac@o da negacéao ou “tudo se transforma’’;
passagem da quantidade a qualidade ou mudanca qualitativa;
interpenetragdo dos contrérios, contradigéo ou luta dos contrérios.



4.6.1.1 ACAO RECIPROCA

Ao contréirio da metafisica, que concebe 0 mundo como um conjunto de coisas est4-
ticas, a dialética o compreende como um conjunto de processos. Para Engels (In: Polit-
zer, 1979:214), a dialética € a “grande idéia fundamental segundo a qual o mundo nio
deve ser considerado como um complexo de coisas acabadas, mas como um complexo
de processos em que as coisas, na aparéncia estdveis, do mesmo modo que 0s seus re-
flexos intelectuais no nosso cérebro, as idéias, passam por uma mudanga ininterrupta de
devir e decadéncia, em que, finalmente, apesar de todos os insucessos aparentes € retro-
cessos momentineos, um desenvolvimento progressivo acaba por se fazer hoje”’.

Portanto, para a dialética, as coisas ndo sdo analisadas na qualidade de objetos fi-
X0s, mas em movimento: nenhuma coisa estd ‘‘acabada’, encontrando-se sempre em
vias de se transformar, desenvolver; o fim de um processo € sempre o comego de outro.

Por outro lado, as coisas ndao existem isoladas, destacadas uma das outras e inde-
pendentes, mas como um todo unido, coerente. Tanto a natureza quanto a sociedade sap
compostas de objetos e fendmenos organicamente ligados entre si, dependendo uns dos
outros e, a0 mesmo tempo, condicionando-se reciprocamente.

Stalin (In: Politzer et al., s.d.:37) refere-se a eSta interdependéncia e agao reciproca,
indicando ser por esse motivo ‘“‘que o método dialético considera que nenhum fenémeno
da natureza pode ser compreendido, quando encarado isoladamente, fora dos fen6menos
circundantes; porque, qualquer fenémeno, nao importa em que dominio da natureza,
pode ser convertido num contra-senso quando considerado fora das condig¢des que o
cercam, quando destacado destas condigdes; ao contrério, qualquer fendmeno pode ser
compreendido e explicado, quando considerado do ponto de vista de sua ligagao indis-
solivel com os fendmenos que o rodeiam, quando considerado tal como ele &, condi-
cionado pelos fenémenos que o circundam”.

Politzer et al. (s.d.:38-9) citam dois exemplos préticos, referentes a primeira lei do
método dialético. Determinada mola de metal nao pode ser considerada a parte do uni-
verso que a rodeia. Foi produzida pelo homem (sociedade) com metal extraido da terra
(natureza). Mesmo em repouso, a mola nido se apresenta independente do ambiente:
atuam sobre ela a gravidade, o calor, a oxidacao etc., condi¢cdes que podem modificé-la,
tanto em sua posi¢do quanto em sua natureza (ferrugem). Se um pedago de chumbo for
suspenso na mola, exercerd sobre ela determinada forga, distendendo-a até seu ponto de
resisténcia: o peso age sobre a mola que também age sobre o peso; mola e peso formam
um todo, em que hi interacdo e conex@o reciproca. A mola € formada por moléculas li-
gadas entre si por uma forca de atragdo de tal forma que, além de certo peso, nao po-
dendo distender-se mais, a mola se quebra, o que significa o rompimento da ligagao en-
tre determinadas moléculas. Portanto, a mola ndo distendida, a distendida e a rompida
apresentam, de cada vez, um tipo diferente de ligagoes entre as moléculas. Por sua vez,
se a mola for aquecida, haverd uma modificagdo de outro tipo entre as moléculas (dila-
tagio). “Diremos que, em sua natureza e em suas deformagées diversas, a mola se cons-
titui por interagdo dos milhdes de moléculas de que se compée. Mas a prépria interagio
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estd condicionada as relacoes existentes entre a mola (no seu conjunto) € 0 meio am-
biente: a mola e 0 meio que a rodeia formam um todo; ha entre eles acdo reciproca.”

O segundo exemplo enfoca a planta, que fixa o oxigénio do ar, mas também interfe-
re no gis carbénico e no vapor d’agua, e essa interagdo modifica, a0 mesmo tempo, a
planta e o ar. Além disso, utilizando a energia fornecida pela luz solar, opera uma sinte-
se de matérias organicas, desenvolvendo-se. Ora, esse processo de desenvolvimento
transforma, também, o solo. Portanto, a planta nao existe a nao ser em unidade e agio
reciproca com o meio ambiente.

Em resumo, todos os aspectos da realidade (da natureza ou da sociedade) pren-
dem-se por lagos necesséarios e reciprocos. Essa lei leva a necessidade de avaliar uma
situacao, um acontecimento, uma tarefa, uma coisa, do ponto de vista das condigées que
os determinam e, assim, os explicam.

4.6.1.2 MUDANCA DIALETICA

Todas as coisas implicam um processo, como ja vimos. Esta lei € verdadeira para
todo o0 movimento ou transformagao das coisas, tanto para as reais quanto para seus re-
flexos no cérebro (id€ias). Se todas as coisas e idéias se movem, se transformam, se de-
senvolvem, significa que constituem processos, e toda extingao das coisas € relativa,
limitada, mas seu movimento, transformacao ou desenvolvimento € absoluto. Porém, ao
unificar-se, 0 movimento absoluto coincide com o repouso absoluto.

Todo movimento, transformagao ou desenvolvimento opera-se por meio das contra-
dicées ou mediante a negacdo de uma coisa — essa negagao se refere & transformagao
das coisas. Dito de outra forma, a negacao de uma coisa € o ponto de transformagéo das
coisas em seu contrario. Ora, a negagdo, por sua vez, € negada. Por isso se diz que a
mudanca dialética € a negacao da negagao. .

A negagao da negagdo tem algo positivo, tanto do ponto de vista da l6gica, no pen-
samento, quanto da realidade: sendo negacéo e afirmagdo nogbes polares, a negacao da
afirmagao implica negacdo, mas a negacdo da negagao implica afirmacao. “Quando se
nega algo, diz-se nao. Esta, a primeira negacao. Mas, se se repete a negagéo, isto signi-
fica sim. Segunda negacao. O resultado € algo positivo”” (Thalheimer, 1979:92).

Uma dupla negacéo em dialética nao significa o restabelecimento da afirmagéo pri-
mitiva, que conduziria de volta ao ponto de partida, mas resulta numa nova coisa. O
processo da dupla negagao engendra novas coisas ou propriedades: uma nova forma que
suprime e contém, a0 mesmo tempo, as primitivas propriedades. Como lei do pensamen-
to, assume a seguinte forma: o ponto de partida € a tese, proposicao positiva; essa pro-
posi¢do se nega ou se transforma em sua contrédria — a proposi¢ao que nega a primeira é
a antitese e constitui a segunda fase do processo; quando a segunda proposicao, antite-
se, €, por sua vez, negada, obtém-se a terceira proposicao ou sintese, que € a negagao
da tese ¢ antitese, mas por intermédio de uma proposigo positiva superior — a obtida
por meio de dupla negagao.
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A unido dialética ndo € uma simples adicdo de propriedades de duas coisas opostas,
simples mistura de contririos, pois isto seria um obsticulo ao desenvolvimento. A ca-
racteristica do desenvolvimento dialético € que ele prossegue através de negagoes.

Exemplo: toma-se um grao de trigo. Para que ele seja o ponto de partida de um
processo de desenvolvimento, € posto na terra. Com isso o grao de trigo desaparece,
sendo substituido pela espiga (primeira negacdo — o grao de trigo desapareceu, trans-
formando-se em planta). A seguir, a planta cresce, produz, por sua vez, graos de trigo e
morre (segunda negacao — a planta desaparece depois de produzir ndo somente o grao,
que a originou, mas também outros graos que podem, inclusive, ter qualidades novas,
€m pequeno grau; mas as pequenas modificacoes, pela sua acumulagio, segundo a teo-
ria de Darwin, podem originar novas espécies). Portanto, a dupla negagdo, quando res-
tabelece o ponto de partida primitivo, ela o faz a um nivel mais elevado, que pode ser
quantitativa ou qualitativamente diferente (ou ambas).

Segundo Engels (In: Politzer, 1979:202), “para a dialética nao ha nada de definiti-
vo, de absoluto, de sagrado; apresenta a caducidade de todas as coisas € em todas as
coisas e, para ela, nada existe além do processo ininterrupto do devir e do transitério”.
Nada ¢ sagrado significa que nada € imutdvel, que nada escapa ao movimento, & mu-
danga. Devir expressa que tudo tem uma “histéria’’. Tomando como exemplo uma maga
e um ldpis, veremos que a maga resulta da flor, que resulta da 4rvore — macieira — e
que, de fruto verde, a magi passa a madura, cai, apodrece, liberta sementes que, por sua
vez, dardo origem a novas macieiras, se nada interromper a seqii€ncia. Portanto, as fa-
ses se sucedem, necessariamente, sob o dominio de forgas internas que chamaremos de
autodinamismo. Por sua vez, para que haja um lépis, uma 4rvore tem de ser cortada,
transformada em prancha, adicionando-lhe grafite, tudo sob a intervengdo do homem.
Dessa forma, na “‘histdria” do lapis, as fases se justapéem, mas a mudanca nao € dialé-
tica, € mecanica.

Assim, “quem diz dialética, ndo diz s6 movimento, mas, também, autodinamismo’’
(Politzer, 1979:205).

4.6.1.3 PASSAGEM DA QUANTIDADE A QUALIDADE

Trata-se aqui de analisar a mudanga continua, lenta ou a descontinua, através de
“saltos’’. Engels (In: Politzer, 1979:255) afirma que, ‘‘em certos graus de mudanca
quantitativa, produz-se, subitamente, uma conversdo qualitativa”. E exemplifica com o
caso da agua. Partindo, por exemplo, de 20°, se comegarmos a elevar sua temperatura,
teremos, sucessivamente, 21°, 22°, 23° . . . 98°. Durante este tempo, a mudanca € conti-
nua. Mas se elevarmos ainda mais a temperatura, alcangamos, 99°, mas, ao chegar a
100°, ocorre uma mudanga brusca, qualitativa. A dgua transforma-se em vapor. Agindo
ao contrdrio, esfriando a 4gua, obteriamos 19°, 18° . .. 1°. Chegando a 0°, nova mu-
danga brusca, a dgua se transforma em gelo. Assim, entre 1° e 99°, temos mudangas
quantitativas. Acima ou abaixo desse limite, a mudanga € qualitativa.
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Dessa forma, a mudanca das coisas ndao pode ser indefinidamente quantitativa:
transformando-se, em determinado momento sofrem mudanca qualitativa. A quantidade
transforma-se em qualidade.

Um exemplo, na sociedade, seria o do individuo que se apresenta como candidato,
a determinado mandato. Se o nimero de votos necessario para que seja eleito € 5.000,
com 4.999 continuaria a ser apenas um candidato, porque nao € eleito. Mas se recebesse
um voto a mais, a mudanga quantitativa determinaria a qualitativa: de candidato, tor-
nar-se-ia um eleito. Da mesma forma, se um vestibulando necessita de 70 pontos para
ser aprovado, com 69 serd apenas um individuo que prestou exame vestibular, mas, com
70, passara a universitario.

Denominamos de mudanga quantitativa o simples aumento ou diminuicdo de quan-
tidade. Por sua vez, a mudanga qualitativa seria a passagem de uma qualidade ou de um
estado para outro. O importante é lembrar que a mudanga qualitativa nao € obra do aca-
so, pois decorre necessariamente da mudanga quantitativa; vontando ao exemplo da
agua, do aumento progressivo do calor ocorre a transformagéo em vapor, a 100°, su-
pondo-se normal a pressdo atmosférica. Se ela mudar, entio, como tudo se relaciona
(primeira lei da dialética), muda também o ponto de ebuli¢do. Mas para dado corpo e
certa pressao atmosférica, o ponto de ebuli¢ao sera sempre 0 mesmo, demonstrando que
a mudanga de qualidade nao € uma ilusdo: é um fato objetivo, material, cuja ocorréncia
obedece a uma lei natural. Em conseqii€ncia, é previsivel: a ci€ncia pesquisa (¢ estabe-
lece) quais s@ao as mudancas de quantidade necessérias para que se produza dada mu-
dancga de qualidade.

Segundo Stalin (In: Politzer et al., s.d.:58), “em oposicdo & metafisica, a dialética
considera o processo de desenvolvimento, ndo como um simples processo de crescimen-
to, em que as mudancas quantitativas ndo chegam a se tornar mudangas qualitativas,
mas como um desenvolvimento que passa, das mudangas quantitativas insignificantes e
latentes, para as mudangas aparentes e radicais, as mudancas qualitativas. Por vezes, as
mudancas qualitativas ndo sao graduais, mas rapidas, subitas, € se operam por saltos de
um estado a outro; essas mudangas ndo sao contingentes, mas necessdrias; sao o resul-
tado da acumulacado de mudangas quantitativas insensiveis e graduais™.

Essa colocagdo de Stalin ndao quer dizer que todas as mudangas qualitativas se
operam em forma de crises, explosoes stbitas. H4 casos em que a passagem para a qua-
lidade nova € realizada através de mudangas qualitativas graduais, como ocorre com as
transformagdes de uma lingua. '

4.6.1.4 INTERPENETRACAO DOS CONTRARIOS

Considerando que toda realidade é inovimento, € que o movimento, sendo univer-
sal, assume as formas quantitativas e qualitativas, necessariamente ligadas entre si e que
se transformam uma na outra, a pergunta que surge €: qual o motor da mudanga e, em
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particular, da transformagao da quantidade em qualidade ou de uma qualidade para ou-
tra nova?

Politzer et al. (s.d.:70-1), citando Stalin, indicam que, ‘‘em oposigao a metafisica, a
dialética parte do ponto de vista de que os objetos e os fenémenos da natureza supGem
contradigées internas, porque todos tém um lado negativo e um lado positivo, um pas-
sado e um futuro; todos t€m elementos que desaparecem e elementos que se desenvol-
vem; a luta desses contrarios, a luta entre o velho e o novo, entre 0 que morre € o que
nasce, entre 0 que perece € o que evolui, € o conteiido interno do processo de desen-
volvimento, da conversao das mudancas quantitativas em mudancgas qualitativas”.

Estudando-se a contradigao, como principio do desenvolvimento, € possivel desta-
car seus principais caracteres:

a) a contradicao ¢ interna — toda realidade € movimento e nao ha movimen-
to que nao seja conseqiiéncia de uma luta de contréarios, de sua contradigdo
interna, isto é, esséncia do movimento considerado e nao exterior a ele.
Exemplo: a planta surge da semente e o seu aparecimento implica o desapa-
recimento da semente. Isto acontece com toda a realidade: se ela muda, €
por ser, em esséncia, algo diferente dela. As contradigdes internas € que
geram o movimento e o desenvolvimento das coisas;

b) a contradicao € inovadora — nao basta constatar o caréter interno da con-
tradigdo. E necessario, ainda, frisar que essa contradigio é a luta entre o
velho e o novo, entre 0 que morre € 0 que nasce, entre 0 que perece € o que
se desenvolve. Exemplo: € na crianga e contra ela que cresce o adolescen-
te; € no adolescente e contra ele que amadurece o adulto. Nao ha vitdria
sem luta. ‘O dialético sabe que, onde se desenvolve uma contradigio, 14
estd a fecundidade, 14 esta a presenca do novo, a promessa de sua vitdria”
(Politzer et al., s.d.:74);

¢) unidade dos contririos — a contradicdo encerra dois termos que se
opdem: para isso, € preciso que seja uma unidade, a unidade dos contrarios.
Exemplos: existe, em um dia, um periodo de luz e um periodo de escuridao.
Pode ser um dia de 12 horas e uma noite de 12 horas. Portanto, dia e noite
sdo dois opostos que se excluem entre si, 0 que ndo impede que sejam
iguais e constituam as duas partes de um mesmo dia de 24 horas. Por sua
vez, na natureza existem o repouso € 0 movimento, que sao contririos entre
si. Para o fisico, entretanto, o repouso € uma espécie de movimento e, reci-
procamente, o movimento pode ser considerado como uma espécie de re-
pouso. Portanto, existe unidade entre os contrérios, apresentando-os em sua
unidade indissolivel.

“Essa unidade dos contririos, essa ligacao reciproca dos contrarios, assume um

sentido particularmente importante quando, em dado momento do processo 0s contrarios
se convertem um no outro” (o dia se transforma em noite e vice-versa); ‘‘a unidade dos
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contririos é condicionada, temporéria, passageira, relativa. A luta dos contririos, que,
reciprocamente, se excluem, é absoluta, como absolutos sao o desenvolvimento e 0 mo-
vimento” (Politzer et al. s5.d.:77-9).

4.7 METODOS ESPECIFICOS DAS CIENCIAS SOCIAIS

4.7.1 O Método e os Métodos

Método e métodos situam-se em niveis claramente distintos, no que se refere a sua
inspiragéo filosofica, ao seu grau de abstragao, a sua finalidade mais ou menos explica-
tiva, 4 sua agdo nas etapas mais ou menos concretas da investigagao e a0 momento em
que se situam.

Com uma contribuigao as tentativas de fazer disting@o entre os termos, diriamos que
o método se caracteriza por uma abordagem mais ampla, em nivel de abstragao mais
elevado, dos fendmenos da natureza e da sociedade. Assim teriamos, em primeiro lugar,
o método de abordagem, assim descriminado:

a) método indutivo — cuja aproximagao dos fendmenos caminha geralmente
para planos cada vez mais abrangentes, indo das constatagGes mais particu-
lares as leis e teorias (conexao ascendente);

b) método dedutivo — que, partindo das teorias e leis, na maioria das vezes
prediz a ocorréncia dos fendmenos particulares (conexao descendente);

¢) método hipotético-dedutivo — que se inicia pela percepcido de uma lacuna
nos conhecimentos, acerca da qual formula hipéteses e, pelo processo de
inferéncia dedutiva, testa a predicao da ocorréncia de fendmenos abrangi-
dos pela hipétese;

d) método dialético — que penetra 0 mundo dos fendmenos através de sua
acao reciproca, da contradi¢ao inerente ao fen6meno e da mudancga dialéti-
ca que ocorre na natureza € na sociedade.

Por sua vez, os métodos de procedimento. seriam etapas mais concretas da investi-
gacio, com finalidade mais restrita em termos de explicacao geral dos fendmeneos € me-
nos abstratas. Dir-se-ia até serem técnicas que, pelo uso mais abrangente, se erigiram
em métodos. Pressupdem uma atitude concreta em relacdo ao fenémeno e estao limita-
dos a um dominio particular. Sdo os que veremos a seguir, na 4rea restrita das ciéncias
sociais, em que geralmente sdo utilizados vérios, concomitantemente.

4.7.2 Método Historico

“Promovido por Boas. Partindo do principio de que as atuais formas de vida social,
as instituicoes e os costumes tém origem no passado, € importante pesquisar suas raizes,

106



para compreender sua natureza e fungdo. Assim, o método histérico consiste em inves-
tigar acontecimentos, processos € instituigées do passado para verificar a sua influéncia
na sociedade de hoje, pois as instituicoes alcancaram sua forma atual através de alte-
ragOes de suas partes componentes, ao longo do tempo, influenciadas pelo contexto cul-
tural particular de cada época. Seu estudo, para uma melhor compreensao do papel que
atualmente desempenham na sociedade, deve remontar aos periodos de sua formagéao e
de suas modificagdes.

Exemplos: para compreender a nogao atual de familia e parentesco, pesquisa-se no
passado os diferentes elementos constitutivos dos vérios tipos de familia e as fases de
sua evolugao social; para descobrir as causas da decadéncia da aristocracia cafeeira, in-
vestigam-se os fatores sécio-econdmicos do passado” (Lakatos, 1981:32).

Portanto, colocando-se os fenémenos, como, por exemplo, as institui¢cGes, no am-
biente social em que nasceram, entre as suas condicoes ‘‘concomitantes’’, torna-se mais
facil a sua andlise e compreensao, no que diz respeito a génese € ao desenvolvimento,
assim como 2s sucessivas alteracdes, permitindo a comparacio de sociedades diferentes:
o método histérico preenche os vazios dos fatos e acontecimentos, apoiando-se em um
tempo, mesmo que artificialmente reconstruido, que assegura a percepgao da continui-
dade e do entrelagamento dos fenémenos.

473 Método Comparativo

“Empregado por Tylor. Considerando que o estudo das semelhancgas e diferengas
entre diversos tipos de grupos, sociedades ou povos contribui para uma melhor compre-
ensdo do comportamento humano, este método realiza comparagdes, com a finalidade
de verificar similitudes e explicar divergéncias. O método comparativo € usado tanto
para comparagoes de grupos no presente, no passado, ou entre os existentes € os do
passado, quanto entre sociedades de iguais ou de diferentes estdgios de desenvolvi-
mento.

Exemplos: modo de vida rural e urbano no Estado de Sao Paulo; caracteristicas
sociais da colonizagio portuguesa e espanhola na América Latina; classes sociais no
Brasil, na época colonial e atualmente; organizagao de empresas norte-americanas e ja-
ponesas; a educacio entre os povos agrafos e os tecnologicamente desenvolvidos™ (La-
katos, 1981:32).

Ocupando-se da explicagao dos fendmenos, o método comparativo permite analisar
o dado concreto, deduzindo do mesmo os elementos constantes, abstratos e gerais.
Constitui uma verdadeira *‘experimentagio indireta”. E empregado em estudos de largo
alcance (desenvolvimento da sociedade capitalista) e de setores concretos (comparagao
de tipos especificos de eleigoes), assim como para estudos qualitativos (diferentes for-
mas de governo) e quantitativos (taxa de escolarizagao de paises desenvolvidos e sub-
desenvolvidos). Pode ser utilizado em todas as fases e niveis de investigagdo: num es-
tudo descritivo pode averiguar a analogia entre ou analisar os elementos de uma estrutu-
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ra (regime presidencialista americano e francés); nas classificagoes, permite a cons-
trugido de tipologias (cultura de folk e civilizacdo); finalmente, a nivel de explicagéo,
pode, até certo ponto, apontar vinculos causais, entre os fatores presentes e ausentes.

4.7.4 Método Monogrifico

“Criado por Le Play, que o empregou ao estudar familias operérias na Europa. Par-
tindo do principio de que qualquer caso que se estude em profundidade pode ser consi-
derado representativo de muitos outros ou até de todos os casos semelhantes, o método
monografico consiste no estudo de determinados individuos, profissdes, condigbes, ins-
tituicdes, grupos ou comunidades, com a finalidade de obter generalizagoes. A investi-
gacao deve examinar o tema escolhido, observando todos os fatores que o influenciaram
¢ analisando-0 em todos os seus aspectos. :

Exemplos: estudo de delingiientes juvenis; da mao-de-obra volante; do papel social
da mulher ou dos idosos na sociedade; de cooperativas; de um grupo de indios; de bair-
ro rurais’’ (Lakatos, 1981:33).

Em seu inicio, o método consistia no exame de aspectos particulares, como, por
exemplo, o orgamento familiar, as caracteristicas de profissdes ou de indistrias domici-
liares, o custo de vida etc. Entretanto, o estudo monogréifico pode, também, em vez de
se concentrar em um aspecto, abranger o conjunto das atividades de um grupo social
particular, como no exemplo das cooperativas e do grupo indigena. A vantagem do mé-
todo consiste em respeitar a “‘totalidade solidaria’ dos grupos, ao estudar, em primeiro
lugar, a vida do grupo na sua unidade concreta, evitando, portanto, a prematura disso-
ciagao de seus elementos. Sao exemplos desse tipo de estudo as monografias regionais,
as rurais, as de aldeia e, até, as urbanas.

4.7.5 Meétodo Estatistico

“Planejado por Quetelet. Os processos estatisticos permitem obter, de conjuntos
complexos, representacoes simples € constatar se essas verificagbes simplificadas tém
relagoes entre si. Assim, o método estatistico significa reducao de fendmenos socioldgi-
cos, politicos, econdmicos etc. a termos quantitativos e a manipulagao estatistica, que
permite comprovar as relagoes dos fenémenos entre si, € obter generalizagGes sobre sua
natureza, ocorréncia ou significado.

Exemplos: verificar a correlagio entre nivel de escolaridade e mimero de filhos;
pesquisar as classes sociais dos estudantes universitirios e o tipo de lazer preferido pe-
los estudantes de 12 e 22 graus” (Lakatos, 1981:32-3).

O papel do método estatistico €, antes de tudo, fornecer uma descrigao quantitativa
da sociedade, considerada como um todo organizado. Por exemplo, definem-se e deli-
mitam-se as classes sociais, especificando as caracteristicas dos membros dessas clas-
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ses, e apds, mede-se a sua importancia ou a variagao, ou qualquer outro atributo quanti-
ficavel que contribua para o seu melhor entendimento. Mas a estatistica pode ser consi-
derada mais do que apenas um meio de descrigao racional; €, também, um método de
experimentagio e prova, pois € método de anélise.

4.7.6 Meétodo Tipolégico

“Habilmente empregado por Max Weber. Apresenta certas semelhangas com 0 mé-
todo comparativo. Ao comparar fendmenos sociais complexos, o pesquisador cria tipos
ou modelos ideais, construidos a partir da anélise de aspectos essenciais do fendmeno.
A caracteristica principal do tipo ideal € ndo existir na realidade, mas servir de modelo
para a analise e compreensao de casos concretos, realmente existentes. Weber, através
da classificacio e comparacdo de diversos tipos de cidades, determinou as caracteristi-
cas essenciais da cidade; da mesma maneira, pesquisou as diferentes formas de capita-
lismo para estabelecer a caracterizacdo ideal do capitalismo moderno; e, partindo do
exame dos tipos de organizagéo, apresentou o tipo ideal de organizagio burocritica.

Exemplo: Estudo de todos os tipos de governo democritico, do presente e do pas-
sado, para estabelecer as caracteristicas tipicas ideais da democracia’ (Lakatos,
1981:334). '

Para Weber, a vocagao prioritiria do cientista € separar os juizos de realidade — o
que € — e os juizos de valor — o que deve ser — da analise cientifica, com a finalidade de
perseguir o conhecimento pelo conhecimento. Assim, o tipo ideal ndo € uma hipétese,
pois se configura como uma proposigao que corresponde a uma realidade concreta; por-
tanto, € abstrato; ndo € uma descrigdo da realidade, pois s6 retém, através de um pro-
cesso de comparagao e selecdo de similitudes, certos aspectos dela; também ndo pode
ser considerado como um ‘“‘termo médio”, pois seu significado ndo emerge da nogao
quantitativa da realidade. O tipo ideal nao expressa a totalidade da realidade, mas seus
aspectos significativos, os caracteres mais gerais, 0s que se encontram regularmente no
fenémeno estudado.

O tipo ideal, segundo Weber, diferencia-se do conceito, porque nao se contenta
com selecionar a realidade, mas também a enriquece. O papel do cientista consiste em
ampliar certas qualidades e fazer ressaltar certos aspectos do fendmeno que se pretende
analisar.

Entretanto, s6 podem ser objeto de estudo do método tipolégico os fen6menos que
se prestam a uma divisdo, a uma dicotomia de ‘‘tipo” e *“‘ndo-tipo”’. Os préprios estudos
efetuados por Weber demonstram essa caracteristica:

“cidade” — “outros tipos de povoamento’’;
“capitalismo” — *““outros tipos de estrutura sécio-econdmica’’;
““organizagao burocritica” — “organizacdo nao-burocratica”.
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4.7.7 Método Funcionalista

“Utilizado por Malinowski. E, a rigor, mais um métedo de interpretagdo do que de
investigagdo. Levando-se em consideragdo que a sociedade € formada por partes com-
ponentes, diferenciadas, inter-relacionadas e interdependentes, satisfazendo, cada uma,
fungdes essenciais da vida social, e que as partes sao mais bem entendidas compreen-
dendo-se as fungdes que desempenham no todo, o método funcionalista estuda a socie-
dade do ponto de vista da funcao de suas unidades, isto €, como um sistema organizado
de atividades.

Exemplos: andlise das principais diferenciagées de fungdes que devem existir num
pequeno grupo isolado, para que o mesmo sobreviva; averiguacao da fungio dos usos €
costumes no sentido de assegurar a identidade cultural de um grupo” (Lakatos,
1981:34).

O método funcionalista considera, de um lado, a sociedade como uma estrutura
complexa de grupos ou individuos, reunidos numa trama de agdes e reagdes sociais; de
outro, como um sistema de institui¢des correlacionadas entre si, agindo e reagindo umas
em relagdo as outras. Qualquer que seja o enfoque, fica claro que o conceito de socie-
dade € visto como um todo em funcionamento, um sistema em operagao. E o papel das
partes nesse todo € compreendido como fungdes no complexo de estrutura e organi-
zagio. ‘ S _

Surgindo com Spencer, na sua analogia da sociedade com um organismo biolégico,
a fungdo de uma institui¢do social toma com Durkheim a caracteristica de uma corres-
pondéncia entre ela e as necessidades do organismo social. O autor chega a fazer dis-
tingao entre o funcionamento ‘‘normal” e “‘patolégico” das instituigoes. Mas é com Ma-
linowski que a andlise funcionalista envolve a afirmagdo dogmdtica da integracdo fun-
cional de toda a sociedade, onde cada parte tem uma fungdo especifica a desempenhar
no todo.

Por sua vez, Merton critica a concepgao do papel indispensavel de todas as ativida-
des, normas, préticas, crengas etc. para o funcionamento da sociedade. Cria entdo o
conceito de funcdes manifestas e funcées latentes.

Exemplos: a funcao da familia € ordenar as relacbes sexuais, atender a repro-
ducao, satisfazer as necessidades econémicas de seus membros e as educacionais, sob a
forma de socializagao e transmissdo de status; a funcdo da escola € educar a populagéo,
inclusive no aspecto profissional. Estas finalidades, pretendidas e esperadas das organi-
zagOes, sdo denominadas fungdes manifestas. E evidente que a anélise da real atuagao
das organizagdes sociais demonstra que, ao realizar suas fungées manifestas, muitas ve-
zes as mesmas obtém conseqii€ncias nao pretendidas, nao esperadas e, inclusive, nao
reconhecidas, denominadas fungdes latentes. Pode-se citar que a ideologia dominante
em uma democracia € a de que todos devem ter as mesmas oportunidades, o que leva os
componentes da sociedade a crenga de que todos sdo iguais; ora, a fung¢ao latente mani-
. festa-se num aumento de inveja, ji que até mesmo o sistema educacional amplia as de-
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sigualdades existentes entre os individuos, de acordo com o grau de escolaridade (e as
oportunidades reais de obter educacdo superior sao ‘‘determinadas’ pela classe social).

4.7.8 Método Estruturalista

Desenvolvido por Lévi-Strauss. O método parte da investigacdo de um fenémeno
concreto, eleva-se a seguir ao nivel do abstrato, por intermédio da constitui¢io de um
modelo que represente o objeto de estudo retornando por fim ao concreto, dessa vez
como uma realidade estruturada e relacionada com a experié€ncia do sujeito social. Con-
sidera que uma linguagem abstrata deve ser indispensavel para assegurar a possibilidade
de comparar experi€ncias & primeira vista irredutiveis que, se assim permanecessem,
nada poderiam ensinar; em outras palavras, nao poderiam ser estudadas. Dessa forma, o
método estruturalista caminha do concreto para o abstrato e vice-versa, dispondo, na
segunda etapa, de um modelo para analisar a realidade concreta dos diversos fen6me-
nos.

Exemplos:

Estudo das relagdes sociais e aposi¢do que estas determinam para os individuos e
os grupos, com a finalidade de construir um modelo que passa a retratar a estrutura so-
cial onde ocormrem tais relacoes; verificagao das leis que regem o casamento e o sistema
de parentesco das sociedades primitivas, ou modernas, através da construgao do modelo
que represente os diferentes individuos e suas relagdes, no ambito do matriménio e pa-
rentesco (no primeiro caso, basta um modelo mecanico, pois os individuos sao pouco
numerosos; no segundo, serd necessario um modelo estatistico).

Para penetrar na realidade concreta, a mente constréi modelos que nao sao direta-
mente observiveis na prdpria realidade, mas a retratam fidedignamente, em virtude da
razao simplificante do modelo corresponder a razio explicante da mente, isto €, por
baixo de todos os fen6menos existe uma estrutura invariante e € por este motivo que ela
€ objetiva; assim, toda andlise deve levar a um modelo, cuja caracteristica € a possibili-
dade de explicar a totalidade do fenémeno, assim como a sua variabilidade aparente. Is-
to porque, por intermédio da simplificagao (representacao simplificada), o modelo atin-
ge o nivel inconsciente e invariante: resume o fendmeno e propicia sua inteligibilidade.
Utilizando-se o método estruturalista, nao se analisa mais os elementos em si, mas as re-
lagdes que entre eles ocorrem, pois somente estas s30 constantes, a0 passo que os ele-
mentos podem variar; dessa forma, nao existem fatos isolados passiveis de conhecimen-
to, pois a verdadeira significacao resulta da relacao entre eles.

A diferenga primordial entre os métodos tipol6gico e estruturalista é que o “tipo
ideal” do primeiro inexiste na realidade, servindo apenas para estudi-la, € o modelo
do segundo € a tunica repnesentagao concebivel da realidade.
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4.7.9 Métodos e Quadro de Referéncia

Diferenciando-se do método de abordagem, os métodos de procedimento muitas ve-
zes sao utilizados em conjunto, com a finalidade de obter virios enfoques do objeto de
estudo. :

Exemplos do uso concomitante dos diversos métodos: para analisar o papel que os
sindicatos desempenham na sociedade, pode-se pesquisar a origem e o desenvolvimento
do sindicato, e a forma especifica em que aparece nas diferentes sociedades: método
histérico e comparativo. A anélise de Garimpos e garimpeiros de Patrocinio Paulista —
tese de doutoramento da professora Marina de Andrade Marconi — foi resultado do em-
prego dos métodos histérico, estatistico e monogrifico. O tema exigiu a pesquisa, no
passado, das atividades dos garimpeiros, suas migracdes ¢ métodos de trabalho; na in-
vestigac@o da caracteristica do garimpeiro de hoje, foi empregado o método estatistico;
e, finalmente, ao limitar a pesquisa a determinada categoria, utilizou-se o método mo-

nogréfico.

Quadro de Referéncia: a questao da metodologia € importante quando se analisa o
quadro de referéncia utilizado; este pode ser compreendido como uma totalidade que
abrange dada teoria e a metodologia especifica dessa teoria. Teoria, aqui, é considerada
toda generalizag@o relativa a fendmenos fisicos ou sociais, estabelecida com o rigor
cientifico necessario para que possa servir de base segura 2 interpretagao da realidade;
metodologia, por sua vez, engloba métodos de abordagem e de procedimento e técnicas.
Assim, a teoria do materialismo histérico, o Método de abordagem dialético, os métodos
de procedimento histérico e comparativo, juntamente com técnicas especificas de coleta
de dados, formam o quadro de referéncia marxista. Outro exemplo diz respeito 2 teoria
da evolugao (Darwin), juntamente com Método de abordagem indutivo, método de pro-
cedimento comparativo e respectivas técnicas (quadro de referéncia evolucionista).
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S

Fatos, leis e teoria

5.1 TEORIA E FATOS

O senso comum tende a considerar o fato como realidade, isto é, verdadeiro, defini-
tivo, inquestionavel e auto-evidente. Da mesma forma, imagina teoria como especu-
lag@o, ou seja, idéias ndo comprovadas que, uma vez submetidas a verificacao, se se re-
velarem verdadeiras, passam a constituir fatos e, até, leis.

Sob o aspecto cientifico, entretanto, se fato € considerado uma observagdo empiri-
camente verificada, a teoria se refere a relagées entre fatos ou, em outras palavras, a or-
denagdo significativa desses fatos, consistindo em conceitos, classificagOes, corre-
lacoes, generalizagdes, principios, leis, regras, teoremas, axiomas etc.

Dessa forma, conclui-se que:

a) teoria e fato nao sao diametralmente opostos, mas inextrincavelmente in-
ter-relacionados, consistindo em elementos de um mesmo objetivo — a pro-
cura da verdade —, sendo indispensaveis a abordagem cientifica;

b) teoria ndo € especulagdo, mas um conjunto de principios fundamentais, que
se constituem em instrumento cientifico apropriado na procura e principal-
mente na explicag@o dos fatos;

c) ambos, teoria e fato, sao objetos de interesse dos cientistas: ndo existe teo-
ria sem ser baseada em fatos; por sua vez, a compilagao de fatos ao acaso,
sem um principio de classificagao (teoria), ndo produziria a ciéncia — ter-
se-ia um acimulo de fatos nio sistematizados, nao relacionados, mas amor-
fos e dispersos, impossiveis de serem interligados e explicados;

d) o desenvolvimento da ciéncia pode ser considerado como uma inter-relagao
constante entre teoria e fato (Goode e Hatt, 1969:12-3).
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5.1.1 Papel da Teoria em Relacao aos Fatos

Goode e Hatt (1969:13-8) estudaram em detalhes a interdependéncia entre teoria e
fatos, indicando o papel daquela em relacéo a estes, nos aspectos relacionados a seguir.

5.1.1.1 ORIENTA OS OBJETIVOS DA CIENCIA

A teoria serve como orientagao para restringir a amplitude dos fatos a serem estu-
dados - a quantidade de dados que podem ser estudados em determinada 4rea da reali-
dade € infinita. Entretanto, cada ciéncia, em particular, focaliza sua atengdo sobre de-
terminados aspectos, delimitados por pardmetros, estudando os fendmenos mais impor-
tantes neles contidos, ou seja, explorando uma amplitude limitada de coisas, a0 mesmo
tempo que ignora ou faz suposices sobre outras. Portanto, na orientagdo da procura
dos principais objetos das ciéncias, torna-se indispensavel a atuagio da teoria:

a) Restringindo a amplitude dos fatos a serem estudados em cada campo
de conhecimento. Na Economia, por exemplo, orienta as investigagoes pa-
ra as atividades humanas no campo da organizacéo de recursos.

b) Definindo os principais aspectos de uma investigacao, precisando, por-
tanto, os tipos de dados que devem ser abstraidos da realidade como
objeto de andlise. Tomando-se como exemplo uma bola de futebol, verifi-
camos que ela pode ser estudada: do ponto de vista econdmico — padrées
de oferta e procura; do ponto de vista quimico — exame dos produtos qui-
mico-organicos de que € constituida; do ponto de vista fisico — volume, pe-
so, pressdo e velocidade; do ponto de vista social — jogo, comunicagao,
formacao de grupos, interacéo etc.

5.1.1.2 OFERECE UM SISTEMA DE CONCEITOS

A teoria serve como sistema de conceptualizacdo e de classificacdo dos fa-
tos — um fato n3o é somente uma observagao pritica ao acaso, mas também uma afir-
mativa empiricamente verificada sobre o fen6meno em pauta: dessa forma, engloba tan-
to as observagdes cientificas quanto um quadro de referéncia tedrico conhecido, no qual
essas observagbes se enquadram. No universo, a variedade de fenémenos passiveis de
estudo € infinita; entretanto, a ciéncia seleciona aqueles que deseja estudar e, além dis-
S0, os abstrai da realidade, escolhendo alguns aspectos do fendmeno (massa, velocida-
de, graus de socializagao etc.), ndo estudando, portanto, todo o fen6meno. Constitui,
assim, um ato de abstragdo separar qualquer fenémeno de tudo aquilo com que esté4 re-
lacionado. Se cada ciéncia estuda determinados aspectos da realidade e possui um sis-
tema abstrato de pensamento para interpretar estes segmentos, necessita de sistemas

115



conceptuais que expressem os fendmenos de cada drea do saber. Na realidade, concei-
tos sdo simbolos verbais caracteristicos, conferidos as idéias generalizadas, abstraidas
da percepcao cientifica sobre os fendmenos, como veremos mais adiante. Para Barbosa
Filho (1980:17), a teoria, como sistema de conceptualizagio e de classificagao dos fa-
tos, tem as seguintes fungdes:

a)

b)

©)

d)

€)

representar os fatos, emitindo sua verdadeira concepciao. Exemplo: os
componentes de uma sociedade ocupam nela posigoes diferentes (fato) =
status (conceito);

fornecer um universo vocabular cientifico, préprio de cada ciéncia, fa-
cilitando a compreensao dos fendmenos e a comunicacio entre os cien-
tistas. Exemplo: para estudar os fenémenos de mudanca cultural, a Antro-
pologia Cultural deve possuir uma terminologia prépria, que englobe os
conceitos de aculturagdo (fusdo de duas culturas); sincretismo (fusdo de
elementos culturais — religiosos ou lingiifsticos); transculturagao (troca de
elementos culturais) etc.;

expressar uma relacao entre fatos estudados. Exemplo. E = mc?, isto
é, a energia é igual a2 massa multiplicada pelo quadrado de sua veloc1dade,

classificar e sistematizar os fenémenos, acontecimentos, aspectos e ob-
jetos da realidade. Exemplo: a classificacido periddica dos elementos
quimicos, feita por Mendeleev, de acordo com seu peso atémico, no teria
sentido sem os conceitos de “4tomo”’, “‘préton”’, “‘elétron”, ‘“‘néutron” etc.;

2y &é

resumir a explicacio dos fenomenos, expressando sua concepcao e cor-
relacao. Exemplo: classe social = ‘“‘conjuntos de agentes sociais determi-
nados principalmente, mas ndo exclusivamente, por seu lugar no processo
de producdo, isto €, na esfera econdmica, significando, em wmn e mesmo
movimento, contradigOes e luta de classes . . .”” (Poulantzas).

5.1.1.3 RESUME O CONHECIMENTO

A teoria serve para resumir sinteticamente o que jd se sabe sobre o objeto de estu-
do, através das generalizacdes empiricas e das inter-relacdes entre afirmagées com-
provadas — sumariar sucintamente o que ja se sabe sobre o objeto de estudo € outra das
tarefas ou pap¢€is da teoria. Os resumos podem ser divididos em duas categorias:
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Generalizacoes empiricas. Embora cada campo de estudo da realidade se-
ja constituido por uma complexa estrutura de fen6menos inter-relacionados,
que necessita, para sua explicacdo, de expressées tedricas sofisticadas (Fi-
sica Quaéntica), uma parte significativa do trabalho cientifico requer apenas,
preliminarmente, a simples descrigao dos fatos, explicitados por intermédio
de generalizagOes empiricas mais singulares, fundamentadas em experién-



cias ¢ até mesmo no senso comum. Como exemplos, de um lado podemos
citar: 1) o sociélogo que obtém dados sobre diferencas nas préticas educa-
cionais dos filhos, entre as diversas classes s6cio-econdmicas; 2) o demo-
grifo que tabula os nascimentos € mortes durante certo periodo, para verifi-
car a taxa de crescimento vegetativo. Esses fatos colhidos sdo iteis e de-
vem ser resumidos em relagoes tedricas simples ou complexas. De outro la-
do h4 afirmacGes tais como ‘““objetos caem”, “madeira flutua®, ‘“‘estranhos
sao perigosos”. Proposigbes desse tipo n2o sdo consideradas, nesse nivel,
como teoria, mas constituem ponto de partida para ela: encerram conheci-
mentos indispensaveis ao trabalho cientifico mais profundo.

b) Sistema de inter-relagées. Quando um grupo de afirmagdes resumidas se

- desenvolve, € possivel ver relagées entre as afirmagdes, originando um sis-
tema de inter-relagdes contidas nas grandes generalizagGes, que correspon-
dem a um estigio de desenvolvimento cientifico bem avancado. Periodica-
mente, nas ciéncias, verificam-se modificagdes na estrutura de relagées en-
tre as proposi¢oes. Exemplos: mecanica newtoniana, mecanica relativista
(Einstein), mecinica quintica.

5.1.1.4 PREVE FATOS

A teoria serve para, baseando-se em fatos e relacoes jd conhecidos, prever novos
fatos e relagoes — a teoria tora-se um meio de prever fatos, pois resume os fatos ja ob-
servados e estabelece uma uniformidade geral que ultrapassa as observagées imediatas.
Exemplo: verificamos que a introdugao da tecnologia, nos paises ocidentais, produziu
uma acentuada reducio na taxa de mortalidade ¢ uma reducao, nao tao marcante, nata-
xa de nascimentos (pelo menos durante as fases iniciais). Assim, podemos prever que a
introducdo dessa tecnologia, em outros paises, acarretard o aparecimento desses pa-
drées. Esperamos a ocorréncia dos mesmos padroes em virtude de:

a) acreditarmos conhecer quais os fatores que causam esses padroes; e

b) acreditarmos que esses fatores serdo encontrados na nova situagio (Goode
e Hatt, 1969:17).

O que nos leva a acreditar em tal? A razao € que, por tras de nossas generalizagGes
empiricas, existe uma teoria e esta assevera que, nas condi¢des X, Y serd observado.
Portanto, sempre que encontrarmos as condigdes X, podemos prever o aparecimento de
Y. Ou, de forma mais elaborada, se comprovarmos que o fato X leva ao acontecimento Y

em dada situagdo A, na situagdo B, semelhante a A, X levard novamente ao aconteci-
mento Y.
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5.1.1.5 INDICA LACUNAS NO CONHECIMENTO

A teoria serve para indicar os fatos e as relacbes que ainda ndo estdo satisfato-
riamente explicados e as dreas da realidade que demandam pesquisas — é exatamente
pelo fato de a teoria resumir os fatos e também prever fatos ainda nao observados que
se tem a possibilidade de indicar areas ndo exploradas, da mesma forma que fatos e re-
lagoes até entdo insatisfatoriamente explicados. Assim, antes de iniciar uma investi-
gacao, o pesquisador necessita conhecer a teoria ja existente, pois € ela que servird de
indicador para a delimitacao do campo ou drea mais necessitada de pesquisas. Exem-
plos: Barbara Wooton, em sua obra Social science and social pathology (Bottomore,
1970:272), selecionou e analisou 21 obras referentes ao crime € a delingiiéncia e con-
cluiu que elas indicam, 12 diferentes fatores, possivelmente relacionados & criminalida-
de ou 2 delingiiéncia, e que ‘“‘essa colegao de estudos, embora escolhidos pelo seu méri-
to metodolégico comparado, s6 produzem generalizagbes insuficientes e de fundamen-
tacao duvidosa’. Por sua vez, Edwin H. Sutherland (Merton, 1970: 158-9) identificou
uma grande lacuna no conhecimento do comportamento criminoso: verificou que os es-
tudos até entao realizados, sobre o comportamento criminoso € suas causas, levaram a
teoria a correlacionar os “crimes”, entendidos como assassinato, incéndio proposital,
roubo, latrocinio € outros, com as classes baixas; entretanto, se ‘‘crime’’ for conceituado
como ‘“‘violagdo da lei criminal”, os mesmos estudos deixaram de lado os “crimes” co-
metidos pelas classes médias e altas (rotulados de white collar), resultantes das ativida-
des comuns de comércio, cometidos inclusive pelas poderosas empresas comerciais
americanas. Tanto em um caso como no outro, as preocupagoes tedricas seguiram novo
rumo, necessitando de outras investigagoes sobre os fatos e suas relagoes por nio terem
sido satisfatoriamente explicados ou por apresentarem lacunas.

5.1.2 Papel dos Fatos em Relagao a Teoria

Desde que se conclui que o desenvolvimento da ci€ncia pode ser considerado como
uma inter-relacao constante entre teoria e fato, e desde que verificamos as diferentes
formas pelas quais a teoria desempenha um papel ativo na explicagao dos fatos, resta-
nos verificar de que maneira os fatos podem exercer fungao significativa na construcio
e-desenvolvimento da teoria.

5.1.2.1 O FATO INICIA A TEORIA

Um fato novo, uma descoberta, pode provocar o inicio de uma nova teoria. Ao
longo da histéria, podemos tomar conhecimento de individuos que observaram e, a se-
guir, descreveram fatos, muitas vezes encontrados ao acaso e, com isso, produziram
teorias importantes. Talvez o caso mais famoso, € um dos mais antigos, é o de Arqui-
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medes: posto perante o problema de como determinar o peso especifico dos corpos, per-
cebeu, ao se banhar, que seus membros, mergulhados na dgua, perdiam parte de seu pe-
so; este.fato conduziu a um dos principios da Hidrostitica, segundo o qual, “todo corpo
mergulhado num fluido sofre da parte deste uma pressao vertical de baixo para cima,
igual ao peso do volume de fluido que desloca”. Por sua vez, Galileu, observando as
oscilagoes de uma lampada, suspensa na abobada da catedral de Pisa, verificou que ela
" balancava de um lado para outro em tempo igual, enunciando a lei do isocronismo. E,
assim, outros exemplos podem ser citados: a verificagao acidental de que o Penicillium
fungos inibe o crescimento das bactérias; de que a extirpagdo do pancreas do cao €
acompanhada por sintomas de diabete; de que o elemento rddio impressiona um filme
fotografico, mesmo que este esteja protegido por material opaco; de que, na linguagem
falada, muitos erros de leitura e de percepg@o nao siao acidentais, mas t€ém causas pro-
fundas e sistematicas. Todos estes fatos observados originaram enunciados de leis e teo-
rias significativas nos diversos ramos da Ciéncia.

Entretanto, retomando o iltimo exemplo, muito antes de Freud elaborar uma teoria
sobre o fato, muitas pessoas tinham conhecimento de que os lapsos de linguagem e os
erros eram causados por outros fatores e nao por acidente. Dessa forma, devemos con-
cluir que os fatos nao falam por si; € necessdrio que o observador ou pesquisador va
mais além, procurando explicar os fatos e suas correlagGes, para que 0s mesmos sirvam
de base objetiva para a constru¢ao de uma teoria.

Na sociologia podemos citar como exemplo a constatagao de que, em época de crise
ou catastrofe, recrudesce a perseguicao a grupos minoritarios. Encontramos aqui uma
clara relagdo entre ﬁustrdgdo, decorrente dos problemas sécio-politico-econémicos ou
da natureza e a agressdo; ora, essa correlacio ja era ha muito estudada pela psicologia.
Surge, porém, uma nova teoria, especifica da sociologia, que postula a interferéncia da
prépria sociedade, inibindo a expressao direta da agressdo, e fazendo com que esta se
desloque para grupos que, devido a seu baixo status social, ndo podem impedir a
agressao, nem exercer represilia ou vingar-se. Agora, com o auxilio dos conceitos de
frustragdo, agressao, inibicao e deslocamento podem-se dar explicagdes para fenémenos
tao discrepantes como o aumento do linchamento de negros norte-americamos na regiao
sul dos Estados Unidos, em situagoes de crise econémica (baixo valor dos produtos
agricolas) e da perseguicdo as ‘‘bruxas’’, por ocasido de catistrofes naturais. Dessa
forma, foi uma relac@o observada entre fatos que deu inicio ao desenvolvimento da teo-
ria.

5.1.2.2 O FATO REFORMULA E REJEITA TEORIAS

Os fatos podem provocar a rejeicdo ou a reformulacdo de teorias jd existentes.
Havendo a possibilidade de, para incluir um grupo especifico de observagées, serem
formuladas varias teorias, concluimos que os fatos nao determinam completamente a
teoria; entretanto, entre teoria e fatos, estes sdo os mais resistentes, pois qualquer teoria
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deve ajustar-se aos fatos. Quando isso ndo ocorre, a teoria deve ser reformulada, ou
entao, rejeitada. Assim:

a) os fatos nao conduzem a conclusoes tedricas completas e definitivas,
por produzirem constantemente novas situagoes;

b) qualquer teoria é passivel de modificacio, j4 que se constitui em ex-
pressao funcional das observagdes;

¢) como a pesquisa é uma atividade continua, a rejeicao e a reformulacao
das teorias tendem a ocorrer simultaneamente com a observacao de
novos fatos; se as teorias existentes nao podem ajustar os novos fatos a
sua estrutura, devem ser reformuladas;

d) as observagédes sdo acumuladas gradualmente e o surgimento de novos
fatos, nao abrangidos pela teoria, as coloca em divida, de forma que,
enquanto novas verificagbes sao planejadas, desenvolvem-se novas formu-
lagGes tedricas, que procuram incluir esses fatos.

Um exemplo da atuacao dos fatos em relaga@o a teoria no campo da Sociologia, pode
ser dado com o trabalho de Durkheim sobre o suicidio. Fen6meno largamente estudado
por outros cientistas, o suicidio foi explicado por teorias que se baseavam na psicopato-
logia, assim como em clima, raga e nacionalidade; entretanto, ndo abarcavam todos os
fatos aceitdveis. Durkheim provou que, mantendo-se constante qualquer desses aspec-
tos, a taxa de suicidio, ao contrério do preconizado, ndo era constante. Partiu, portanto,
para uma nova conceptualizagao, demonstrando que todos os fatos poderiam ser abar-
cados por uma classificagio de tipos diferentes de suicidio (egofsta, altruista € anémico)
e uma teoria nova de desorganizagao social e pessoal, concluindo que a causa basica do
suicidio € a deficiéncia de integragao em um grupo social.

5.1.2.3 O FATO REDEFINE E ESCLARECE TEORIAS

Os fatos redefinem e esclarecem a teoria previamente estabelecida, no sentido de
que afirmam em pormenores o0 que a teoria afirma em termos bem mais gerais. Mesmo
que novos fatos descobertos confirmem a teoria existente, ela poderd sofrer modifi-
cagoes, em virtude de:

a) novas situagGes, ndo previstas, conduzirem a observagoes mais pormenori-
zadas, nao incluidas na teoria;

b) a teoria, explicando os fen6menos apenas em termos mais gerais, nao in-
cluir a previsdo de aspectos particulares e, assim, novos fatos —, mesmo que
concordem com a teoria, se enfocarem (e afirmarem) em pormenores aspec-
tos que ela afirma apenas em termos bem gerais —, levarao a sua redefi-
nicao;
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c) surgirem hipéteses especificas, dentro do contexto da teoria geral, que con-
duzem a novas inferéncias, exigindo sua explicacdo, a renovagao € a rede-
finicao da teoria;

d) novas técnicas de pesquisa empirica exercerem pressdo sobre o foco de in-
tercsse da teoria, alterando-o e, em conseqiiéncia, redefinindo a prépria
teoria.

Um exemplo pode ser dado pela previsdo tedrica geral de que individuos, quando
se transferem da zona rural para o meio urbano, sofrem aprecidvel aumento na desorga-
nizacdo pessoal. Exaustivos estudos sobre os migrantes (e seus filhos) demonstraram
que uma série de fatores € responsdvel pelo aumento da desorganizacao, tais como
aquisicao de novos habitos, técnicas, costumes, valores etc. Nao sendo alguns desses
fatores previstos pela teoria geral, uma redefinicdo e um esclarecimento se fazem ne-
cessarios. Outro exemplo € citado por Merton (1970:178), referente as teorias existentes
sobre a magia: Malinowski, estudando os trobriandeses, verificou que nio recorriam &
magia quando realizavam a pesca em sua lagoa interna, pois nessa atividade nao havia
perigo, nem incerteza, nem acasos incontroldveis; a atitude era outra nas pescarias em
alto mar — esta trazia incerteza e graves perigos — €, em conseqiiéncia, a magia flores-
cia. Portanto, as teorias foram redefinidas para incorporarem ‘‘o surgimento das crencas
mégicas em decorréncia de incertezas nas buscas praticas do homem, para aumentar a
confianga, para reduzir a angustia, para abrir caminhos, para escapar a impasses”’. Fi-
nalmente, novas técnicas de pesquisa, como as criadas por Moreno — sociométricas —,
alteraram as preocupagdes tedricas no campo das relagoes interpessoais.

5.1.2.4 O FATO CLARIFICA OS CONCEITOS CONTIDOS NAS TEORIAS

Os fatos, descobertos e analisados pela pesquisa empirica, exercem pressdo para
esclarecer conceitos contidos nas teorias, pois uma das exigéncias fundamentais da
pesquisa € a de que os conceitos (ou varidveis) com que lida sejam definidos com sufi-
ciente clareza para permitir o seu prosseguimento.

N ez

Apesar de, em geral, a clarificacdo de conceitos pertencer a “area privativa” do
tedrico, muitas vezes constitui um resultado da pesquisa empirica. Se, como assinalou
Rebecca West (In: Merton, 1970:185), podemos descobrir que A, B e C estao entrela-
cados por certas conexdes causais, nao nos € possivel apreender com exatidao a natu-
reza de A, B e C, a menos que a teoria esclareca os conceitos relativos a eles. Quando
tal exigéncia ndo € cumprida, as pesquisas contribuem para o progresso dos procedi-
mentos de investigacdo, embora suas descobertas ndo integrem o repositério da teoria
cumulativa da ciéncia em pauta.

Um exemplo de como as investigacoes empiricas ‘“‘forcam’ a clarificacdo dos con-
ceitos pode ser dado em Sociologia: as concepgoes tedricas sustentam que os individuos
tém miiltiplos papéis sociais (derivados dos diferentes status ocupados na sociedade) e

121



tendem a organizar seu comportamento em termos das expectativas estruturalmente de-
finidas e atribuidas a cada status (e papel). Além disso, quanto menos integrada estiver
a sociedade, maior serd a freqii€ncia com que os individuos se submetem a pressao de
papéis sociais incompativeis. Ora, o problema de procurar predizer o comportamento do
individuo, decorrente da incompatibilidade dos papéis, exigia o esclarecimento dos ter-
mos conceituais de ‘‘solidariedade”, ‘‘conflito”, “‘exigéncias e situacdo do papel’: a
propria pesquisa, elaborando indices de pressdes de grupos em conflito e observando o
comportamento dos individuos em situagdes especificas, forcou a clarificagdo dos con-
ceitos-chave implicitos no problema.

5.2 TEORIA E LEIS

Podemos conceituar teoria como ‘“‘um meio para interpretar, criticar ¢ unificar leis
estabelecidas, modificando-as para se adequarem a dados ndo previstos quando de sua
formulagao e para orientar a tarefa de descobrir generalizagbes novas € mais amplas”
(Kaplan, 1975:302).

Ao analisarmos teoria e fatos, deixamos .de lado uma etapa intermedidria, constitui-
da pelas leis. Estas, assim como as teorias, surgem da necessidade que se tem de encon-
trar explicagoes para os fendmenos (fatos) da realidade. Os fatos ou fenémenos sao
apreendidos por meio de suas manifestagoes, e o estudo destas visa conduzir a desco-
berta de aspectos invaridveis comuns aos diferentes fenGmenos, por meio da classifi-
cacao e da generalizacao.

Duas sao as principais funcées de uma lei especifica:

a) Resumir grande quantidade de fatos.

b) Permitir e prever novos fatos, pois, se um fato ou fenémeno ““se enquadra”
em uma lei, ele se comportard conforme o estabelecido pela lei.

Para Kneller (1980:129), a finalidade da classificacdo, assim como da generali-
zagao, € ‘“‘conduzir & formulagdo de leis — enunciados que descrevem regularidades ou
normas”. Assim, a palavra ““lei” comporta duas acepgdes: uma regularidade ¢ um enun-
ciado que pretenda descrevé-la (portanto, ‘‘um enunciado de lei’”’). Uma lei cientifica é
geralmente formulada do seguinte modo: ““Sempre que tiver a propriedade A, entdo terd
a propriedade B.” Dessa forma, -a lei pode afirmar que tudo o que tiver “A” também
tem “B”. Exemplo: toda barra de ouro tem um ponto de fusao de 1.063°. Este tipo de
lei descreve uma regularidade de coexisténcia, isto €, um padrao de coisas. Mas a lei
também pode afirmar que sempre que uma coisa, tendo ‘“A”’, se encontra em determina-
da relagéo com outra coisa de certa espécie, esta tltima tem “B”. Exemplo: sempre que
uma pedra € jogada na 4gua, produzird na superficie da mesma uma série de ondas
concéntricas que se expandem de igual forma do centro a periferia. Portanto, este se--
gundo tipo de lei descreve uma regularidade de sucessdo, ou seja, um padrio nos even-
tos.
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O cientista estd enunciando uma lei ao propor as regularidades que se apresentam
uniformemente com as manifestacoes de uma classe de fenémenos; portanto, o ‘‘univer-
50" de uma lei € limitado, abrangendo apenas determinada classe de fenémenos. Exem-
plos: a lei da queda livre dos corpos, de Galileu; as leis de Kepler, referentes as trajet6-
rias dos planetas em torno do Sol, indicando que estas se apresentam em forma de elip-
se, pois os planetas estao sujeitos a atragao gravitacional do Sol.

Devemos levar em considerac@o que quanto mais restrita uma lei, menos provivel é
a sua permanéncia como apropriada para utilizagdo em situagbes praticas de pesquisa,
significando que suas implicacées nao podem ser continuamente testadas. Como exem-
plo podemos citar uma lei que englobe certo conjunto de atitudes e valores que caracte-
rizem uma comunidade hippie. A classe de fendmenos descrita para analisar o compor-
tamento dos hippies, da qual decorreria a lei, viria a desaparecer quando se desagregas-
se a ultima comunidade hippie. Assim, uma lei teria mais serventia se pudesse classifi-
car e prever comportamentos descritos como forma de desvio ‘‘escapista’, aplicando-se
nao apenas aos hippies, mas também a qualquer grupo com valores e atitudes semelhan-
tes, que viesse a surgir. Assim, se se pretende encontrar leis razoavelmente gerais sobre
o comportamento humano, elas terdo que ser complexas, para que se tornem aplicaveis
a uma larga gama de fenémenos especificos.

Por sua vez, a teoria é mais ampla do que a lei, surgindo, segundo Hempel
(1974:92), “‘quando um estudo prévio de uma classe de fen6menos revelou um sistema
de uniformidades que podem ser expressas em forma de leis empiricas mais amplas”.
Em outras palavras, se a lei declara a existéncia de um padrio estdvel em eventos e coi-
sas, a teoria assinala o mecanismo responsédvel por esse padrdao. Exemplo: a teoria da
gravitagao de Newton € muito mais ampla e abrangente do que as leis de Kepler, pois,
referindo-se especificamente as trajetdrias dos planetas, indicou que estas sao determi-
nadas nao apenas pela influéncia gravitacional do Sol, mas também de outros planetas;
a teoria de Newton explica também a lei de Galileu, ao postular uma forga gravitacio-
nal, que especifica um modo de funcionamento.

Assim, se as leis geralmente expressam enunciados de uma classe isolada de fatos
ou fen6menos, as teorias caracterizam-se pela possibilidade de estruturar as uniformida-
des e regularidades, explicadas e corroboradas pelas leis, em um sistema cada vez mais
amplo e coerente, relacionando-as, concatenando-as ¢ sistematizando-as, com a vanta-
gem de corrigi-las e de aperfeigo4-las. Por outro lado, 2 medida que as teorias se am-
pliam, passam a explicar, no universo dos fen6menos, cada vez mais uniformidades e
regularidades, mostrando a interdependéncia existente entre eles.

O objetivo das teorias € compreender e explicar os fen6menos de uma forma mais
- ampla, através da reconstrugao conceitual das estruturas objetivas dos mesmos. Dessa
forma, de um lado, a compreensio e a explicagio estabelecem as causas ou condi¢des
iniciais de um fenémeno e, de outro, proporcionam a derivagéo, tanto de conseqiiéncias
quanto de efeitos, e, assim, possibilitam a previsao da existéncia ou do comportamento
de outros fen6menos. Portanto, a teoria fornece-nos dois aspectos relacionados com os
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fenémenos: de um lado, um sistema de descricdo e, de outro, um sistema de explicagoes
gerais. Concluindo, a teoria nao ¢ uma mera descri¢do da realidade, mas uma abstragao.

Kéche (1979:41) apresenta um quadro sinético, que permite compreender a relagéo
existente entre fatos ou fenémenos, lei e teoria.

CORRELACAO ENTRE FENOMENOS, LEIS E TEORIA

—————————————————— PROCESSO DE ABSTRAGAD — — == — == — — =~ —— o —— — — — =
{
|
. |
Fia |
F2a Aspectos Uniformidades i
F3a CFa=—_Manifestagbes =———=4 invardveis p===—"=4{ Regularidades |
L comuns (Leis) |
Fna
.| Estrutura Expllcagao <_
F1b _"{ Sistema } conceltual TE O RIA
E2b ) . Aspectos Uniformidades
F3b CFb—<= Manifestagoes invaria Regularidades
. . comuns (Leis)
Fnb -~ { [} Melhor compreensao
P -

Fic l

F2c

F3c Explicagao Derivagao
L. - CFc Previsao de
Fnc Retrodicao consequéncias
F = fato ou fenbmeno
CF = classe de fendmeno
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6

Hipbteses

6.1 CONCEITO

Podemos considerar a hipdtese como wmn enunciado geral de relagées entre varia-
veis (fatos, fen6menos):

a) formulado como solugao proviséria para um determinado problema;

b) apresentando cariter ou explicativo ou preditivo;

c) compativel com o conhecimento cientifico (coeréncia externa) e revelan-
do consisténcia légica (coeréncia interna);

d) sendo passivel de verificacio empirica em suas conseqiiéncias.

6.2 TEMA, PROBLEMA E HIPOTESE

Constituindo-se a hipétese uma suposta, provavel e provisdria resposta a um pro-
blema, cuja adequacdo (comprovacdo = sustentabilidade ou validez) serd verificada
através da pesquisa, interessa-nos o que € e como se formula um problema.

6.2.1 Tema e Problema

O tema de uma pesquisa é o assunto que se deseja provar ou desenvolver; ‘€ uma
dificuldade, ainda sem solug@o, que € mister determinar com precisio, para intentar, em
seguida, seu exame, avaliagdo critica e solugdo’™ (Asti Vera, 1976:97). Determinar com
precisao significa enunciar um problema, isto €, determinar o objetivo central da inda-
gacdo. Assim, enquanto o tema de uma pesquisa € uma proposigio até certo ponto
abrangente, a formulagdo do problema € mais especifica: indica exatamente qual a difi-
culdade que se pretende resolver.
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“Formular o problema consiste em dizer, de maneira explicita, clara, compreensivél
e operacional, qual a dificuldade com a qual nos defrontamos e que pretendemos resol-
ver, limitando o seu campo e apresentando suas caracteristicas. Desta forma, o objetivo
da formulagdo do problema da pesquisa € torna-lo individualizado, especifico, incon-
fundivel” (Rudio, 1978:75).

Exemplos: — tema — “O perfil da mie que deixa o filho recém-nascido para
adogao’’; problema — ‘“‘Quais condi¢Oes exercem mais influéncia na decisdo das maes
em dar o filho recém-nascido para adogao?”’ (Bardavid, 1980:62); terna — ““A necessi-
dade de informagio ocupacional na escolha da profissdo”; problema — “A Orientagao
Profissional dada, no curso de 22 Grau, influi na seguranga (certeza) em relagdo 2 esco-
lha do curso universitdrio?” (Santos, 1980:101); tema — “A familia carente e sua in-
fluéncia na origem da marginalizago social”; problema — “O grau de organizagio in-
terna da familia carente influi na conduta (marginalizagio) do menor?” (Lellis, 1980:
-187).

0] problema, assim, consiste em um enunciado explicitado de forma clara, compre-
ensivel e operacional, cujo methor modo de solugéo ou é uma pesquisa ou pode ser re-
solvido por meio de processos cientificos. Kerlinger (In: Schrader, 1974:18) considera
que o problema se constitui em uma pergunta cientifica quando explicita a relagao de
dois ou mais fenémenos (fatos, varidveis) entre si, ‘“adequando-se a uma investigacao
sistemética, controlada, empirica e critica’. Conclui-se disso que perguntas retdricas,
especulativas e afirmativas (valorativas) ndo sdo perguntas cientificas.

Exemplos: ‘‘a harmonia racional depende da compreensdo miitua?’’; “o método de
educagdo religiosa A € melhor que o B para aumentar a fé?”’; “‘igualdade € tio impor-
tante quanto liberdade?” Tais enunciades tém pouco ou nenhum significado para o
cientista: ndo ha maneira de testar empiricamente tais afirmativas ou perguntas, princi-
palmente quando envolvem julgamentos valorativos.

Schrader (1974:20) enumera algumas questoes que devem ser formuladas para veri-
ficar a validade cientifica de um problema:
a) Pode o problema ser enunciado em forma de pergunta?

b) Corresponde a interesses pessoais, sociais e cientificos, isto €, de conteudo
e metodolégicos? Estes interesses estao harmonizados?

c) Constitui-se 0 problema em questdo cientifica, ou seja, relaciona entre si
pelo menos dois fend6menos (fatos, varidveis)?

d) Pode ser objeto de investigagdo sistemitica, controlada e critica?

e) Pode ser empiricamente verificado em suas conseqii€ncias?

6.2.2 Problema e Hipétese

Uma vez formulado o problema, com a certeza de ser cientificamente vilido,
propde-se uma resposta ‘“‘suposta, provivel e proviséria”, isto €, uma hipétese. Ambos,
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problemas e hipéteses, sdo enunciados de relagdes entre varidveis (fatos, fenémenos); a
diferenga reside em que o problema constitui sentenca interrogativa e a hipdtese, sen-
tenga afirmativa mais detalhada.

Exemplos: problema — ‘““‘Quais condigdes exercem mais influéncia na decisao das
maes em dar o filho recém-nascido para adogdo’?; hipdtese — ‘‘As condigées que repre-
sentam fatores formadores de atitudes exercem maior influéncia na decisdo das maes em
dar o filho recém-nascido para adog@do do que as condigbes que representam fatores
biolégicos e sécio-econdmicos” (Bardavid, 1980:63); problema — “A constante mi-
gracdao de grupos familiares carentes influencia em sua organizagao interna?’’; hipdtese
- *“Se elevado indice de migracdo de grupos familiares carentes, entdo elevado grau de
desorganizacao familiar’’ (Lehfeld, 1980:130).

6.2.3 Formulagio de Hipéteses

z

Ha vérias maneiras de formular hip6teses, mas a mais comum € “Se x, entdo y”’,
onde x e y sao varidveis ligadas entre si pelas palavras ‘“‘se’” e ‘“‘entdo™.

Exemplos: ‘‘Se privagao na infancia, entdo deficiéncia na realizagdo escolar mais
tarde”’ (Kerlinger, 1980: 39); ‘“Se elevado grau de desorganizagao interna na familia
(carente), entdo (maior probabilidade de) marginalizagdo do menor” (Lellis,
1980:11-187).

Os exemplos dados correlacionam apenas duas varidveis. Entretanto, muitas vezes a
correlacdo ocorre entre mais de duas varidveis. A hipStese poderd ser simbolizada de
duas formas: “Se x, entdo y, sob as condigbes r e 5,”” ou “Se x, e x, € x;, entdo y.”’

Exemplos: *‘Se incentivo positivo (x), entdo aprendizagem aumentada (y), dado se-
xo feminino (r) e classe média (s)”’ ou ““Se incentivo positivo (x]) e sexo feminino (x,) e
classe média (x;), entdo aumento na aprendizagem (y)”; “Se elevado grau de desorgani-
zacao interna na familia carente (x), entao maior probabilidade de marginalizagao do
menor (y), dado baixa escolaridade do menor (r) e elevado grau de mobilidade geogra-
fica — migracdo — da familia (s)” ou “se elevado grau de desorganizagdo interna da
familia carente (x,) e baixa escolaridade do menor (x,) e elevado grau de mobilidade
geogréfica — migragao — da familia (x;), entdo maior probabilidade de marginalizagdo
do menor (y).”

Podemos considerar que todo enunciado que tome a forma de “Se x, entdo y” é

“uma hipétese — condicao suficiente, mas nd3o necessdria, ja que muitas hipéteses, em

vez de expressas de forma condicional, 0 sdo de maneira categérica (embora sejam
equivalentes a forma condicional e nela traduziveis).

Exemplos: “A 4gua ferve a 100°C”; “E maior a certeza em relagio a escolha do
curso universitirio, entre os estudantes que receberam Orientacao Profissional no curso
de 2° Grau, do que entre os que ndo a tiveram” (Santos, 1980:101); “O comportamento
de pintar com os dedos €, em parte, uma fung¢ao da classe social” (Kerlinger, 1973:28).
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Se as hipéteses sao colocagdes conjecturais da relagdo entre duas ou mais varidveis
(o que denominaremos de condigdo n? 1), devem conduzir a implicacGes claras para o
teste da relagao colocada, isto €, as varidveis devem ser passiveis de mensuragio ou po-
tencialmente mensuraveis (condigao n? 2), especificando, a hipétese, como estas varié-
veis estao relacionadas. Uma formulac@o que seja falha em relagdo a estas caracteristi-
cas (ou a uma delas) nao € uma hipétese (no sentido cientifico da palavra).

Kerlinger, em sua obra Fundations of behavioral research, apresenta quatro hipSte-
ses que podem ser analisadas no que diz respeito a essas caracteristicas (1973:25-28):

a)

b)

“0O estudo em grupo contribui para um alto grau de desempenho escolar”,
em que se correlacionam duas varidveis, ‘“‘estudo em grupo’ e “‘grau de de-
sempenho escolar”’, cuja mensuragao € prontamente concebida;

“O exercicio de uma fun¢do mental ndo tem efeito no aprendizado futuro
dessa fungao mental””. Essa hipdtese coloca a relacdo entre as duas varia-
veis, “exercicio de uma fungao mental’’ e “‘aprendizado futuro’’, na forma
chamada ‘“‘nula”, isto €, através das palavras “ndo tem efeito no’’. Dito de
outra forma, “Se p, entdo ndo-q”. A possibilidade de resolver o problema
de definir as varidveis ‘‘fungdo mental” e “‘aprendizado futuro’’, de manei-
ra que sejam mensuraveis, € que determinard se esse enunciado pode ou
ndo se constituir em hipétese (cientifica);

c) “As criangas de classe média evitam a tarefa de pintar com os dedos com

d)

.mais freqii€éncia do que as criangas de classe baixa.”” Aqui, a correlacdo en-

tre as varidveis € indireta, dissimulada; surge na forma de uma colocacao
em que dois grupos, A e B, diferem em alguma caracteristica, mas pode ser
considerada como sub-hipétese de outra, ou seja: “O comportamento de
pintar com os dedos €, em parte, uma fungio da classe social.”’ Novamente
as variaveis sao claramente mensuraveis;

“Individuos que tém ocupacdo igual ou similar terdo atitudes similares em
relagdo a um objeto cognitivo, significamente relacionado com seu papel
ocupacional.” A hipétese, como foi formulada, € uma hipétese de ‘‘dife-
renca”’, requerendo dois grupos, com papel ocupacional diferente, para
entdo comparar suas atitudes (em relagao a um objeto cognitivo relacionado
ao papel), ji que as varidveis correlacionadas sdo ‘‘papel ocupacional” e
“atitudes referentes a um objeto cognitivo relacionado ao papel ocupacio-
nal”’; ambas sdo mensurdveis, entendendo-se por “‘objetos cognitivos’ to-
das as coisas, concretas ou abstratas, percebidas e “conhecidas” pelos in-
dividuos. Esta hipétese também pode ser transposta a uma forma relacional
geral: “Atitudes em relag@o a objetos cognitivos significativamente relacio-
nados com papéis ocupacionais s@o, em parte, uma fungdo do comporta-
mento e expectativas associadas aos papéis.”
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O que ocorre entao com uma ‘‘boa’ hipétese, que nao pode ser diretamente testada?
Por exemplo, com a hipétese de que “matéria atrai matéria na razéo direta das massas e
na razdo inversa do quadrado da distancia”? E claro que as varidveis que contém sdo
mensurdveis, mas como comprovar a relagio entre elas? Nesses casos, da hipétese prin-
cipal deverao ser deduzidas outras hipéteses, capazes de serem submetidas a verifi-
cacdo. Dessa forma, a hipétese principal satisfaz as duas condiges necessdrias para ser
uma hipétese cientifica.

Para Bunge (1976:255), a ciéncia impée trés requisitos principais & formulagao das
hipéteses: 1) a hipétese deve ser formalmente correta e nao se apresentar ‘‘vazia’ se-
manticamente; 2) a hipétese deve estar fundamentada, até certo ponto, em conhecimento
anterior; caso contririo, volta a imperar o pressuposto ji indicado de que deve ser com-
pativel, sendo completamente nova em matéria de contetddo, com o corpo de conheci-
mento cientifico ja existente; 3) a hipStese tem de ser empiricamente contrastivel, por
intermédio de procedimentos objetivos da ciéncia, ou seja, mediante sua comparagido
com os dados empiricos, por sua vez controlados tanto por técnicas quanto por teorias
cientificas.

O autor continua afirmando que *“n@o se deve identificar a nogao de hipétese com a
de ficcdo, nem contrapd-la a de fato™: a \inica semelhanca € que as hipéteses, como as
ficcoes, sao criagbes mentais, a0 passo que os fatos sdo exteriores a mente, ocorrendo
no mundo real. ““As hipdteses factuais, apesar de serem proposigoes, podem contrapor-
se a proposi¢des de outro tipo, ou seja, proposi¢oes empiricas particulares, também de-
nominadas ‘dados’, isto é, elementos de informacdo.” Um dado ndo € uma hipétese,
muito menos vice-versa: qualquer hipétese coloca-se além da evidéncia (dado) que pro-
cura explicar. ‘

6.2.4 Importincia das Hipoéteses

Kerlinger (1973:28-35) aponta os seguintes fatores que demonstram a importancia
das hipéteses:

a) s3o “instrumentos de trabalho” da teoria, pois novas hipéteses podem dela
ser deduzidas;

b) podem ser testadas e julgadas como provavelmente verdadeiras ou falsas;

c) constituem instrumentos poderosos para o avango da ciéncia, pois sua com-
provagio requer que se tornem independentes dos valores e opiniGes dos
individuos;

d) dirigem a investigagdo, indicando ao investigador o que procurar ou pes-
quisar;
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e) pelo fato de serem comumente formulagdes relacionais gerais, permitem ao
pesquisador deduzir manifestagées empiricas especificas, com elas correla-
cionadas;

f) desenvolvem o conhecimento cientifico, auxiliando o investigador a con-
firmar (ou no) sua teoria, pois

g) incorporam a teoria (ou parte dela) em forma testavel ou quase testavel.

6.2.5 Funcao das Hipoéteses

Segundo Jolivert (1979:85-6) a funcao das hipéteses é:

a) dirigir o trabalho do cientista, constituindo-se em principio de invengao e
progresso, a medida que ‘‘auxilia de fato a imaginar os meios a aplicar e os
métodos a utilizar” no prosseguimento da pesquisa € na tentativa de se
chegar a certeza (hipdtese preditiva ou ante-factumy;

b) coordenar os fatos ja conhecidos, ordenando os materiais acumulados pela
observacao. Aqui, a inexisténcia de uma hipétese levaria ao amontoamento
de observagoes estéreis (hip6tese preditiva ou explicativa, post-factum).

Considerando que as hipiteses estdo presentes em todos os passos da investigagao,
Bunge (1976:309-316) indica as principais ocasides em que elas se fazem necessarias €
suas fungoes.

Sao necessarias quando:

a) tentamos resumir e generalizar os resultados de nossas investigagoes;
b) tentamos interpretar generalizagdes anteriores;
c) tentamos justificar, fundamentahdo, nossas opinioes;

d) planejamos um experimento ou uma investigacdo para a obtencao de mais
dados;

¢) pretendemos submeter uma ‘“‘conjuntura’ & comprovacao.
Suas principais fungdes sao:

a) generalizar uma experiéncia, quer resumindo, quer ampliando os dados
empiricos disponiveis;

b) desencadear inferéncias, atnando como afirmagdes ou conjecturas iniciais
sobre o “‘cardter”, a ‘“‘quantidade’’ ou as ‘“‘relac6es’ entre os dados;

¢) servir de guia a investigagao;
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d) atuar na tarefa de interpretagao (hipéteses exphcatlvas) de um conjunto de
dados ou de outras hip6teses;

e) funcionar como protecao de outras hipéteses.

6.3 FONTES DE ELABORACAO DE HIPOTESES

Nao hd normas ou regras fixas que limitem a possibilidade de elaborar hipéteses
(nao nos estamos referindo aos requisitos necessarios para que uma hipétese seja cienti-
fica), assim como ndo se limita a criatividade humana ou se estabelecem regras para ela.
Entretando, hé oito fontes fundamentais que podem originar hipéteses.

e

6.3.1 Conhecimento Familiar

O conhecimento familiar ou as intuigées derivadas do senso comum, perante si-
tuagdes vivenciadas, podem levar a correlagées entre fenémenos notados e ao desejo de
verificar a real correspondéncia existente entre eles. Nao se trata aqui de comprovar
cientificamente o 6bvio; ao contrdrio, trata-se de averiguar se € “6bvio”, isto €, se hd
ou nao uma correlacdo de fato entre os fenémenos.

Exemplos: O conhecimento popular atribui 2 “idade” e ao desejo de “‘afirmagao’™ a
rebeldia do adolescente; na drea da Psicologia podem-se elaborar hipéteses sobre o as-
sunto, entre elas: “Em determinada fase do desenvolvimento mental do jovem, a neces-
sidade da afirmacio do ego leva a contestacao da autoridade dos pais e dos valores da
sociedade’ ou ““dada a ‘necessidade’ da afirmacao do ego, entio contestacao da autori-
dade dos pais € dos valores da sociedade’. Outro exemplo partiria do conhecimento
familiar de que as criangas, “brincando de imitar’’ os adultos, aprendem a se comportar
na sociedade; uma hipétese, também na drea da Psicologia, seria de que ‘‘a imitacdo é
um dos processos de aprendizagem da vida social”.

6.3.2 Observacao

Uma fonte rica para a construgao de hipéteses € a observagdo que se realiza dos fa-
tos ou da correlagao existente entre eles. As hipéteses terdo a fungio de comprovar (ou
nao) essas relagdes e explicé-las.

Exemplos: Partindo da constatacdo da correlagdo entre o nivel sécio-econdmico
(classe social) do aluno e o seu rendimento escolar, varios pesquisadores levantaram
hipéteses sobre o menor rendimento escolar dos alunos de classe social baixa, analisan-
do a influéncia da alimentagao, do ambiente cultural, da profissao dos pais, do nivel de
aspiragio educacional dos pais € até dos ‘““valores” que a escola transmite (partindo da
premissa de que ela acentua as “‘caracteristicas’ da classe alta € média).
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Trujillo (1974:135), citando Baker e Allen, indica outro exemplo. Bidlogos dos
Estados Unidos observaram que o “salmao prateado’ (Oncorhyncus Kisutch), no nor-
deste da costa do Pacifico, expele seus ovos nos cérregos da regiao. Apds a incubagio,
os peixinhos se dirigem até o Oceano Pacifico e, quando alcangam a maturidade, re-
tornam aos riachos onde nasceram, para a desova. Com a finalidade de explicar esse

fendmeno biolégico, alicercados nas observagdes sobre os habitos do salmao dourado,
~ os pesquisadores propuseram vdrias hipéteses, entre elas: “o salmdo Oncorhyncus Ki-
sutch utiliza unicamente o estimulo visual para encontrar o riacho em que nasceu para
desovar’’; “o salmao Oncorhyncus Kisutch encontra a rota de retorno ao riacho em que
nasceu através do cheiro especifico das aguas’.

6.3.3 Comparacao com Outros Estudos

Podem-se enunciar hipéteses que resultam de o pesquisador “‘basear-se nas averi-
guagoes de outro estudo ou estudos na perspectiva de que as conexdes similares entre
duas ou mais varidveis prevalecem no estudo presente” (Trujillo, 1974:44).

Exemplo: Sintetizando os pressupostos da obra de Durkheim, O suicidio, obteremos
as seguintes conclusoes: a) a coesdo social proporciona apoio psicolégico aos membros
do grupo submetidos a ansiedades e tensoes agudas; b) os indices de suicidio sao
funcao das ansiedades e tensbes nao aliviadas a que estdo sujeitas as pessoas; ¢) 0s
catélicos t€ém uma coesao social maior que os protestantes e, portanto, d) € possivel
prever e antecipar, entre catélicos, um indice menor de suicidio do que entre os protes-
tantes. Um pesquisador, no Brasil, pode tentar verificar a validade da correlag@o entre
estas varidveis, num novo contexto social, examinando a coesido social das diferentes
profissdes religiosas e os indices de suicidio entre seus membros.

6.3.4 Deducao Logica de uma Teoria

Podem-se extrair hipéteses, por deducao légica, do contexto de uma teoria, isto €,
de suas proposi¢oes gerais € possivel chegar a uma hipétese que afirma uma sucessao
- de eventos (fatos, fendmenos) ou a correlagao entre eles, em determinado contexto.

Exemplo: Ogburn, em sua obra Social change, apresenta a teoria da demora cultu-
ral, indicando que a transformagao ou o crescimento, no movimento total de uma cultu-
ra, nao se processa no mesmo ritmo em todos os setores. Se uma grande parte da heran-
¢a social do homem € a cultura material, para utilizd-la s3ao necessdrios ajustamentos
culturais, denominados cultura adaptativa; as transformagdes nessa tltima sao geralmen-
te precedidas por transformagdes na cultura material. Se desejarmos realizar uma pes-
quisa em drea rural do Brasil, onde a televisdo tem penetragdo, podemos partir da hipé-
tese de que ela, transmitindo idéias, crengas, conhecimentos e valores da sociedade ur-
bana (cultura n3o material), para uma regiao rural subdesenvolvida, com poucas alte-
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racOes da cultura material (técnicas e artefatos), influenciou as transformagdes da cultu-
ra adaptativa, fazendo com que a cultura material ficasse defasada em relagao a ela.

6.3.5 A Cultura Geral na qual a Ciéncia se Desenvolve

A cultura norte-americana, variante da cultura ocidental européia, por exemplo, da
énfase & mobilidade e & competigao, assim como a felicidade individual, ao passo que a
cultura zuni acentua os valores grupais, preocupando-se menos com a felicidade indivi-
dual e procurando evitar a competigio e, até certo ponto, a realizacdo individual. Esses,
enfoques, dados pela cultura geral, podem levar o cientista, principalmente na area das
ciéncias sociais, a se preocupar mais com determinado aspecto da sociedade, originando
hipéteses sobre temas especificos.

Exemplos: Goode e Hatt (1968:83-5) apontam uma série de estudos realizados na
sociedade norte-americana sobre ‘‘ajustamento’” (com o sentido de “‘felicidade indivi-
dual”), partindo de hipéteses que o correlacionaram com ocupagdo, remuneragao, edu-
cagdo, classe social, ascendéncia étnica, felicidade dos pais, assim como o analisaram
nas relagoes de casamento, trabalho e outros grupos sociais. Indicam, ainda, que a
“‘raga’ € considerada fator importante na determinacdo do comportamento humano,
principalmente nas sociedades norte-americana e da Africa do Sul. Assim, nessas socie-
dades, uma série de estudos cientificos teve por base hipéteses relativas as diferengas
raciais (a “menor’’ capacidade intelectual de certas “‘racas’ foi cientificamente refutada
por uma série de testes).

6.3.6 Analogias

As observacoes casuais da natureza, assim como a analise do quadro de referéncia
de outra ciéncia, podem ser fontes de hipéteses ‘‘por analogia’.

Exemplo: Os estudos da ecologia das plantas € animais reﬂetiran,; no desenvolvi-
mento da ecologia humana: especificamente o fenémeno da segregacao, conhecido na
ecologia da planta, originou a hipétese de que atividades especificas e tipos de popu-
lagao semelhantes podem ser encontrados ocupando 0 mesmo territério. As anélises do
desenvolvimento das cidades receberam grande impulso com os autores da chamada Es-
cola de Chicago, cujo enfoque se baseia na ecologia humana (por analogia com a eco-
logia vegetal e animal), sendo os principais representantes Park, Burgess, Hollingshead,
McKenzie, Harris e Ullman. Foi Hollingshead que incorporou, em sua hipétese sobre os
processos que operam na organizagao de uma cidade, o conceito de segregagao (os pro-
cessos seriam: concentrac@o, centralizagao, segregacao, invasdo, sucessao, descentrali-
zagao e rotinizagao ou fluidez). '
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6.3.7 Experiéncia Pessoal, Idiossincratica

A maneira particular pela qual o individuo reage aos fatos, a cultura em que vive, a
ciéncia, ao quadro de referéncia de outras ciéncias e as observagdes constitui também
fonte de novas hipdteses.

Exemplos: Darwin, em sua obra A origem das espécies, levantou a hipétese de que
os seres vivos nao sao imutdveis, oriundos de criacoes distintas, mas que se modifica-
ram. Ora, além de suas observagdes pessoais, Darwin reuniu varios fatos que eram co-
nhecidos em sua época, dando-lhes uma interpretagdo pessoal, da qual originou sua
hipétese. Outro exemplo, citado por Goode e Hatt (1968:88-9), refere-se as ciéncias so-
ciais, especificamente a Thorstein Veblen. Sociélogo norte-americano, descendente de
noruegueses, sua visao da sociedade (capitalista) norte-americana foi influenciada. pelas
suas origens e pela comunidade norueguesa isolada em que foi criado. Conhecedor do
positivismo francés e do materialismo histérico, desenvolveu um ponto de vista particu-
lar sobre o capitalismo, que expds em sua obra principal, A teoria da classe ociosa.

6.3.8 Casos Discrepantes na Proépria Teoria

A teoria empresta direc@o as pesquisas, estabelecendo um elo entre 0 que € conhe-
cido e o desconhecido, ou da prépria teoria tiram-se dedugdes 16gicas que representam
outros tantos problemas e hip6teses. Mas, as vezes, a fonte das hipéteses sdo as dis-
crepincias apresentadas em relagdo ao que ‘‘deve” acontecer em decorréncia da teoria
sobre o assunto.

Exemplo: nas pesquisas sobre comunicacio estabeleceu-se a teoria, baseada nos fa-
tos, de que hd pessoas que podem ser classificadas como ‘‘lideres de opinido”. A se-
guir, novas pesquisas, realimentando a teoria, verificaram que essas pessoas possuiam
prestigio, isto &, status elevado na comunidade. Sendo que o status € uma decorréncia
de diversas varidveis, levantou-se a hipdtese de que poderia existir um “tipo ideal’’ de
“pessoa influente’’. Entretanto, as pesquisas demonstraram a inexisténcia de muitas ca-
racteristicas comuns entre elas. Dessa discrepéncia surgiu a hipétese proposta por Mer-
ton, da existéncia de duas categorias de pessoas, as influentes ‘‘cosmopolitas” e as “lo-
cais”, apresentando grupos de caracteristicas distintivas.
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7 .

Varidveis

7.1 CONCEITO

Segundo Lipset e Bendix (In: Trujillo, 1974:144), “varidvel € um conceito opera-
cional, sendo que a reciproca ndo € verdadeira: nem todo conceito operacional consti-
tui-se em varidvel. Para ser definida, a varidvel precisa conter valores’.

Portanto, uma varidvel pode ser considerada como uma classificagdo ou medida;
uma quantidade qua varia; um conceito operacional, que contém ou apresenta valores;
aspecto, propriedade ou fator, discernivel em um objeto de estudo e passivel de mensu-
racdo. Os valores que sdo adicionados ao conceito operacional, para transformé-lo em
varidvel, podem ser quantidades, qualidades, caracteristicas, magnitudes, tracos etc.,
que se alteram em cada caso particular e sao totalmente abrangentes € mutuamente ex-
clusivos. Por sua vez, o conceito operacional pode ser um objeto, processo, agente,
fendmeno, problema etc.

7.2 AS VARIAVEIS NO “UNIVERSO” DA CIENCIA

Figurativamente podemos imaginar o ‘“‘universo” da ci€ncia como constituido de
trés niveis: no primeiro, ocorrem as observagoes de fatos, fendmenos, comportamentos
e atividades reais; no segundo, encontramos as hipéteses; finalmente, no terceiro, sur-
gem as teorias, hipéteses validas e sustentiveis. O que nos interessa, na realidade, é a
passagem do segundo para o primeiro nivel, o que ocorre através do enunciado das va-
ridveis. Esquematicamente:
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(1) Teorias

() Hipéteses

Variaveis

()] Observacoes

(fatos, fendbmenos, comportamentos, atividades reais)

7.3 VARIAVEIS INDEPENDENTES E DEPENDENTES

7.3.1 Conceito e Diferenciacao

Variavel independente (X) € aquela que influencia, determina ou afeta outra varia-
vel; é fator determinante, condigdo ou causa para determinado resultado, efeito ou con-
seqiiéncia; € o fator manipulado (geralmente) pelo investigador, na sua tentativa de as-
segurar a relagao do fator com um fenémeno observado ou a ser descoberto, para ver
que influéncia exerce sobre um possivel resultado.

Varidvel dependente (Y) consiste naqueles valores (fené6menos, fatores) a serem ex-
plicados ou descobertos, em virtude de serem influenciados, determinados ou afetados
pela varidvel independente; € o fator que aparece, desaparece ou varia a2 medida que o
investigador introduz, tira ou modifica a varidvel independente; a propriedade ou fator
que ¢é efeito, resultado, conseqii€éncia ou resposta a algo que foi manipulado (varidvel
independente).

Em uma pesquisa, a varidvel independente é o antecedente e a variavel dependente
€ o conseqiiente. Os cientistas fazem predicGes a partir de varidveis independentes para
variaveis dependentes; quando, ao contririo, querem explicar um fato ou fenémeno en-
contrado — varidvel dependente — procuram a causa — varidvel independente.

Exemplos:

a) se dermos uma pancada no tendao patelar do joelho dobrado de um indivi-
duo, sua perna esticar-se-4.

X = pancada dada no tendao patelar do joelho dobrado de um individuo;
Y = o esticar da perna;
b) os individuos cujos pais sao débeis mentais tém inteligéncia inferior 2 dos
individuos cujos pais ndo sao débeis mentais.
X = presenga ou auséncia de debilidade mental nos pais;
Y = o grau de inteligéncia dos individuos;
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c) em época de guerra, os esteredtipos relativos as nacionalidades — dos parti-
cipantes do conflito — tornam-se mais arraigados ¢ universais.

X = época de guerra;
Y = caracteristicas dos estere6tipos mituos;
d) os individuos cujos pais possuem forte preconceito religioso tendem a apre-

sentar esse tipo de preconceito em grau mais elevado do que aqueles cujos
pais sdo destituidos de preconceito religioso.

X = presenga ou auséncia de preconceito religioso nos pais;
Y = grau de preconceito religioso dos individuos.

Quando a varidvel independente apresenta mais de uma condigo, a utilizagdo dos

diagramas apresentados a seguir permite estabelecer qual a varidvel independente e qual
a dependente.

Legenda: V.l., = primeira condicdo da variavel independente (X,);
V.l., = segunda condi¢do da varidvel independente (X,);
V.l.; = terceira condigao da variavel independente (Xj);
V.D. = variavel dependente (Y). '

Exemplos (varivel independente com duas condigdes):
a) o tempo de reagdo a um estimulo visual é significativamente mais rdpido do
que o tempo de reag@o a um estimulo auditivo;

b) o controle social empregado num grupo pequeno e intimo € significativa-
mente mais natural, espontaneo, informal do que o empregado por um gru-
po grande e impessoal.
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Liz Som . Grupq pequeno Grppo grande
X, X, e intimo e impessoal
X4 X,
Tempo de Caracteristica
reacao do controle social
Y Y

Exemplos (varidvel independente com trés condigées):

a) as variagdes no estado fisico da matéria determinam o volume que ocuparé
certa quantidade dela;

b) a existéncia de estereGtipos negativos miituos entre dois grupos torna suas
reagOes significativamente mais conflituosas do que as que se verificam

quando os grupos em contato sido destituidos desses estereStipos ou quando
0Ss mesmos $ao0 positivos.

Auséncia de
Estado liquido Estereétipos
X, ’ X,
Estado Estado Esteredtipos Estereétipos
sélido gasoso negativos positivos
X, X, X, X;
/ Y,
Volume Caracteristicas
ocupado das relagoes
Y Y

Podemos encontrar também hipéteses onde hd apenas uma varidvel independente,

mas mais de uma dependente.
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Exemplos:

a) quando um individuo se assusta com um barulho forte e inesperado, o seu
pulso se acelera, ele transpira € as pupilas de seus olhos se dilatam.

X = susto com um barulho forte e inesperado;
Y = aceleragao do pulso (Y,), transpiragao (Y,) e dilatacdo das pupilas (Ya);

b) a continua migracio de grupos familiares carentes ocasiona problemas de
organizacdo interna na familia, ‘“‘choque cultural’’, reagdo imediatista aos
problemas e clima de preocupacao irrealista e magica.

X = continua migracdo de grupos familiares carentes;

Y = problemas de organizagao interna da familia (Y,) ‘“‘choque cultural”
(Y>), reagao imediatista (Y;) e clima de preocupagao irrealista e magica
(Ya).

7.3.2 Fatores Determinantes do Sentido da Relacao Causal entre
Varidveis Independentes e Dependentes

Na questdo fundamental de saber, numa relagio, qual a varidvel independente (de-
terminante) e qual a dependente (determinada), parece impor-se, pela l6gica, o critério
de suscetibilidade a influéncia, ou seja, seria dependente aquela varidvel capaz de ser
alterada, influenciada ou determinada pela outra, que passaria, entio, a ser considerada
a independente ou causal.

Exemplos: encontrando-se uma relagdo entre interesse poh’tico e sexo, no sentido de
que os homens manifestam maior grau de interesse politico do que as mulheres, € 6bvio
que o nivel de interesse politico de uma pessoa niao pode determinar-lhe o sexo; em uma
relagao entre idade e tipo de atitude politica, em que os idosos se manifestam mais con-
servadores do que os jovens, s6 podemos supor que a idade, por algum motivo, seja
responsével pela posicdo ou atitude politica, pois ser conservador nao torna uma pessoa
mais velha, nem o progressismo rejuvenesce o individuo.

Dessa forma, dois fatores distintos encontram-se presentes na decisdo a respeito do
sentido de influéncia das varidveis:

a) aordem temporal; e
b) a fixidez ou a alterabilidade das variaveis.

7.3.2.1 ORDEM TEMPORAL

Partindo do principio légico de que o acontecido depois ndo pode ter tido influén-
cia no que ocorreu antes, a seqiiéncia temporal apresenta-se universalmente importante:
a varidvel anterior no tempo € a independente e a que se segue € a dependente.
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Exemplos: encontrando uma relagio entre a duragao do noivado e a subseqiiente fe-
licidade conjugal, é evidente que a duragao do noivado surge antes na seqiiéncia tempo-
ral, sendo, indubitavelmente, a varidvel independente; se constatarmos que a frustragido
segue-se a agressdo, a primeira aparece como antecedente na ordem temporal € € a va-
ridvel independente.

Lazarsfeld (In: Boudon et al., 1979: II 32) pondera que, muitas vezes, a ordenagao
temporal, sem ser aparente, pode, entretanto, ser ‘‘reconstituida’ de forma indireta.

Exemplos: encontrando uma relagao inversa entre a renda e a participagio em orga-
nizagbes (por exemplo, recreativas), supor uma prioridade temporal da condigido
econdmica € mais verossimil do que o contrdrio (dificilmente a filiagdo a associagdes
recreativas aumentaria o nivel de renda, se bem que pode aumentar o status. Nesse caso
seria interessante verificar uma hipétese que correlacione status e associagao a organi-
zagOes de prestigio: se 0 mais ldgico seria a precedéncia do status, que leva a filiacdo a
organizacoes exclusivistas, ndo se pode excluir que o pertencer a uma associag@o desse
tipo eleva o status — portanto, a seqiiéncia temporal se inverteria); verificando uma re-
lagdo entre tracos de personalidade relativamente estdveis e certos tipos de éxito escolar
ou profissional, a ‘‘reconstitui¢do’’ leva a colocar como antecedente o tipo de persona-
lidade.

Outro fator a considerar € que certas varidveis podem ser utilizadas de maneiras di-
versas e, de acordo com o problema pesquisado, ocupar posigoes diferentes na seqiién-
cia temporal.

Exemplos: no enunciado, “as pessoas de mais idade t€ém um nivel de escolaridade
inferior”’, a idade € a varidvel independente, pois precede a educagfo (o importante € a
época em que as pessoas alcancaram a idade de escolarizacéo); por outro lado, na pro-
posicdo “‘hd uma relagio entre a idade de falecimento e o clima de determinada regiao”,
a idade € posterior, sendo o clima a varidvel independente. ,

Em certos casos, a ordem temporal das varidveis € indeterminada.

Exemplos: quando se constata que os republicanos s@o mais conservadores do que
os democratas (EUA), torna-se dificil ordenar no tempo a tendéncia ao conservadorismo
e a filiagao politica (€ conservador porque republicano ou tornou-se republicano porque
era conservador?); da mesma forma, constatando-se que os povos agricultores s3o mais -
pacificos, levanta-se a questao: sao mais pacificos porque vivem em fungio da explo-
racao da terra, ou foi a sua debilidade bélica que os levou a se tornarem agricultores?
(Trujillo, 1974:149).

Finalmente, Rosenberg (1975;28-9) indica que, apesar de importante, o fator tempo
nao € um guia infalivel quando se trata de determinar o sentido da relagao causal.

Exemplos: estudando-se as caracteristicas de individuos que nasceram negros e po-
bres, e assim permaneceram por toda vida, ndo se pode dizer que uma das variaveis te-
nha precedéncia temporal; entretanto, indubitavelmente, a raca € a varidvel independen-
te, ndo porque apareca primeiro na seqiiéncia temporal, mas porque € inalterdvel, ao
passo que a condigdo sécio-econémica pode ser modificada. O outro exemplo citado pe-
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lo autor é o da relagdo entre o processo de educagiio e o hébito de ver televisdo: durante
os anos em que teve educacdo formal, o indiviuo demonstrou assistir assiduamente a
programas de televisdo e, durante os anos em que mostrou assiduidade junto a televisao,
freqiientou a escola. Novamente, apesar da indeterminagao temporal, podemos decidir o
sentido da relagdo causal: € ficil perceber como o nivel educacional pode determinar as
preferéncias da pessoa em matéria de lazer e tipo de programa de televisdao, mas € pou-
co provavel que, de forma significativa, a preferéncia por certos tipos de programa de
TV determine o nivel educacional (excluidos, € claro, os ‘‘telecursos’).

7.3.2.2 FIXIDEZ OU ALTERABILIDADE DAS VARIAVEIS

Existem algumas varidveis, muito utilizadas nas ciéncias biolégicas e sociais, que
sao consideradas fixas ou nao sujeitas a influéncia. Entre elas, sexo, raga, idade, ordem
de nascimento, nacionalidade.

Exemplos: os homens sdo mais suscetiveis ao enfarte; os negros sao mais alienados
do que os brancos; os jovens freqiientam mais o cinema; a estatura € o peso da crianga,
ao nascer, estdo inversamente relacionados com a ordem de nascimento; os italianos
acham que t€m menos controle sobre o governo do que os norte-americanos (sofrer ou
ndao um enfarte nao determina o sexo; a alienagdo ndo altera a raca; a assiduidade ao
cinema ndo rejuvenesce; maior estatura e peso nao determinam a ordem de nascimento;
atitudes para com o governo niio sio responsaveis pela nacionalidade).

QOutras varidveis importantes sao relativamente fixas, mas nao absolutamente, isto &,
em determinadas circunstancias, tornam possivel algum elemento de reciprocidade, co-
mo status, religido, classe social, residéncia no campo ou na cidade.

Exemplos: correlagao entre status e filiagdo a determinadas entidades (€ possivel
que uma pessoa se filie a determinadas entidades visando elevar seu status); relacao en-
tre religido e filiagao politica e entre religiao e saide mental (um politico, por questoes
eleitorais, poderd “‘converter-se”’, assim como o estado de saide mental pode levar a
uma mudanca de religido); correlagao entre “estilo de vida” e classe social (um indivi-
duo pode alterar seu “‘estilo de vida™ para freqiientar o “‘circulo adequado”, obtendo
um emprego ou fung@o que o faga ascender na escala social, alterando-lhe, até, a classe
social); relacio entre tradicionalismo e residéncia rural (uma familia pode mudar para a
drea rural exatamente por predominar, ali, 0 “‘respeito’ pela tradigdo).

Estes exemplos de “‘reciprocidade”, entretanto, nao nos devem enganar: geralmen-
te, a influéncia dominante € o status, na filiacdo a entidades a religido, na filiagio par-

tidaria e na relacdo com a satide mental, a classe social, no “‘estilo de vida” e a re51den-
cia rural, no apego 2 tradigdo.

Bunge, inclusive, considera que a recusa em aceitar tal maneira de pensar é um
atentado ao principio causal: “‘uma grave deficiéncia da doutrina da causalidade estd em
desconhecer ela o fato de que todas as agées conhecidas se acompanham ou vém-segui-
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das de reagées, isto €, que o efeito sempre volta a reagir sobre o estimulo, a menos que
este tenha deixado de existir. Sem embargo, um exame dos processos reais sugere que
ha, com freqiiéncia, agOes predominantemente (embora ndo exclusivamente) unidirecio-
nais’’ (In: Rosenberg, 1976:30).

Em resumo, quando em uma relag@o entre duas varidveis se encontra uma que €
fixa, nao sujeita a influéncia ou relativamente fixa, podemos consideré-la como deter-
minante (independente), a menos que, no caso das relativamente fixas, se avolumem
provas de uma reciprocidade ou, até mesmo, da inversio do sentido da relacéo causal.

7.4 VARIAVEIS MODERADORAS E DE CONTROLE

7.4.1 Variavel Moderadora — Conceito e Identificacao

Vari4vel moderadora (M) é um fator, fenémeno ou propriedade, que também é con-
dicao, causa, estimulo ou fator determinante para que ocorra determinado resultado,
efeito ou conseqiiéncia, situando-se, porém, em nivel secundério no que respeita a va-
ridvel independente (X), apresentando importancia menor do que ela; € selecionado,
manipulado e medido pelo investigador, que se preocupa em descobrir se ela tem in-
fluéncia ou modifica a relagao da variavel independente com o fator ou fenémeno ob-
servado (variavel dependente — Y).

A variavel moderadora reveste-se de importincia em pesquisas cujos problemas sao
complexos, sabendo-se ou suspeitando-se da existéncia de vérios fatores inter-relacio-
nados. Um vez afastada a possibilidade de as relagdes serem simétricas ou reciprocas, a
variavel moderadora apresenta-se relevante para saber até que ponto os diferentes fato-
res tém importincia na relagao entre as varidveis independente e dependente.

Tuckman (In: K6che, 1979:55) apresenta um exemplo da atuagdo da varidvel mode-
radora: ‘‘entre estudantes da mesma idade, a inteligéncia, o desempenho de habilidades
esta diretamente relacionado com o nimero de treinos préticos, particularmente entre os
meninos, mas menos particularmente entre as meninas’’.

X = niimero de treinos préiticos;
Y = desempenho de habilidades;
M = sexo dos estudantes (que modifica a relag@o entre X e Y).

A autora, num estudo sobre trabalhadores temporarios de Sao Paulo, ABC e Rio de
Janeiro, também identificou varidveis moderadoras na relagéo éntre o tempo de exerci-
cio da atividade de tempordrio e a valorizag@o de seu trabalho pela empresa tomadora (a
empresa que utiliza a mao-de-obra tempordria): “‘entre trabalhadores temporérios da
mesma area de atuagao (burocritica ou de produgao) e tipo de atividade similar, o tem-
po de exercicio da atividade esta relacionado com o sentimento de valorizagao de seu
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trabalho pela empresa tomadora, principalmente entre os do sexo masculino e ‘sem
companheiro’ ¢ menos acentuadamente entre os do sexo feminino € ‘com companhei-
ro’ ,’.

X = tempo de exercicio da atividade de temporario (trabalho temporario);

Y = graduagdo do sentimento de valorizagdo do trabalho pela empresa toma-
dora;

M = sexo (M,) e estado conjugal do trabalhador temporario (M.).

Marina de Andrade Marconi, em sua obra Garimpos e garimpeiros em Patrocinio
Paulista, analisou a tao ‘“conhecida’ relac@o entre a atividade de garimpo e irresponsa-
bilidade do garimpeiro muito “maior”’ do que a de outros elementos ligados as ativida-
des rurais, concluindo que ‘“‘nao ha diferenga acentuada entre a atividade de garimpeiro
e outra atividade rural no que se refere a atitude de irresponsabilidade, exceto entre os
garimpeiros sem companheiro, quando € um pouco mais elevada’ (1978:128).

X = tipo de atividade;
Y = grau de irresponsabilidade;
M = estado conjugal.

7.4.2 Variavel de Controle — Conceito e Aplicacao

Varidvel de controle (C) é aquele fator, fenémeno ou propriedade que o investiga-
dor neutraliza ou anula propositadamente em uma pesquisa, com a finalidade de impedir
que interfira na andlise da relagdo entre as varidveis independente e dependente.

A importancia da varidvel de controle aparece na investigacdo de situagdes comple-
xas, quando se sabe que um efeito ndo tem apenas uma causa, mas pode sofrer influén-
cias de viérios fatores. Nao interessando ao investigador, ou n@o sendo possivel analisa-
los todos em determinado experimento, torna-se necessdrio neutraliz-los para que nao
interfiram ou nao exercam influéncia sobre o fenémeno estudado. Em uma etapa poste-
rior, ou mesmo em outro estudo, tais fatores poderdo ser pesquisados; em muitos casos,
sabe-se, através de trabalhos anteriores, sua influéncia no fator ou fenémeno investiga-
do, e quer dar-se um passo adiante: além do fenémeno que exerce influéncia na varidvel
dependente, existem outros fatores? Assim, anulam-se ou neutralizam-se os primeiros,
para estudar a influéncia dos demais.

Exemplos: voltando ao estudo citado por Tuckman, sabe-se que tanto a idade da
crianga quanto o seu grau de inteligéncia tm influéncia no desempenho de habilidades;
deseja-se, agora, correlacionar este fator (desempenho de habilidades) com os treinos
priticos: dai a necessidade de exercer controle sobre a idade e o grau de inteligéncia.
Se isso nao fosse feito, nao se poderia avaliar e analisar a relacio entre o nimero de
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‘treinos préticos € o desempenho de habilidades. Resumindo: idade e grau de inteligén-
cia foram selecionados como varidveis de controle e neutralizados (entre estudantes da
mesma idade e iteligéncia . . .) para analisar a relac@o entre varidvel independente e de-
pendente (0 desempenho de habilidades estd diretamente relacionado com o mimero de
treinos praticos. . .).

C = idade (C,) e grau de inteligéncia (C,);
Y = niimero de treinos praticos;
Y = desempenho de habilidades.

Quanto ao estudo dos trabalhadores temporarios, suspeitou-se que a drea de atuagio
(setor burocratico ou setor de producao) e a atividade exercida poderiam influenciar o
sentimento do trabalhador em relacao & valorizacao do seu trabalho pela empresa toma-
dora. Nao interessava 2 investigadora analisar este aspecto da questio, mas correlacio-
nar o tempo de exercicio da atividade de trabalhador temporério com o sentimento de
valorizagao do trabalho. Assim, os dois fatores anteriores foram transformados em va-
ridveis de controle (entre trabalhadores temporirios da mesma é4rea de atuagéo e tipo de
atividade similar . . .) e neutralizados:

C = area de atuacgdo (C,) e atividade (C,);
X = tempo de exercicio da atividade de temporario;

Y = graduagio no sentimento de valorizagdo do trabalho pela empresa toma-
dora.

A professora Gilda Alves Montans esti realizando uma pesquisa para verificar dife-
rengas no tipo de aprendizagem musical de alunos que foram ensinados através de dois
métodos distintos: o método A, convencional, ¢ 0 método B, criado recentemente. Para
o seu estudo, determinou exercer controle sobre quatro varidveis, que podem influenciar
o grau de aprendizagem: idade do aluno; tempo em que estd estudando; tipo de instru-
mento, temperado (como o piano) ou de afinagido natural (como o violino); ‘‘ambiente
musical’’ em casa, isto €, se alguma pessoa toca ou nio algum instrumento na familia d
aluno. '

C = idade (C,), tempo de estudo (C,), tipo de instrumento (C;) e “ambiente
musical” (C,);
X = método A (X;) e método B (X,);
Y = tipo de aprendizagem.
Portanto, sua hipétese €: ‘““criancas com a mesma idade, mesmo tempo .de estudo,
utilizando o mesmo tipo de instrumento ¢ tendo o mesmo ‘ambiente musical’ em casa,

quando submetidas ao método B de ensino, apresentam um tipo de aprendizagem sensi-
velmente diferente do apresentado pelas criangas submetidas ao método A”.
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7.5 VARIAVEIS EXTRINSECAS E COMPONENTES

7.5.1 Varidveis Extrinsecas e as ‘““‘Relacoes’’ Espirias

A primeira e a mais crucial divida de um investigador, que encontra uma relagio
entre duas varidveis, refere-se a questao: “‘trata-se de uma relagao real’’? Em outras pa-
lavras, trata-se de uma ligacdo inerente entre as duas varidveis, ou ela € devida a uma
conexdo acidental com uma variavel associada? Quando este wltimo caso ocorre, diz_—sp
que a relagdo € espiiria (na realidade o que € esptiria € a interpretacéo da relacao e nao
a relagdo em si). O que acontece € que, a primeira vista, a relagido é assimétrica, mas,
perante uma analise mais profunda, revela-se simétrica; esta significa que nenhuma das
varidveis exerce influéncia sobre a outra, por serem indicadores alternativos do mesmo
conceito, efeitos de uma causa comum, elementos de uma unidade funcional, partes ou
manifestagoes de um sistema ou complexo comum, ou estao fortuitamente associadas.

Hyman (1967:402-403) apresenta dosi exemplos de relagdes espuirias:

a)

Encontrou-se uma correlagao entre a profundidade do sono e a espécie de
humor que a pessoa tinha no dia seguinte. Entretanto, uma andlise mais
aprofundada revelou que o resultado era falso, pois a facilidade de sono €
que era determinada pela espécie de humor com que o individuo ia para a
cama, ¢ que a mé disposicao permanecia de um dia para outro. Esquemati-
camente:

Em vez de “profundidade no sono” (X) — “tipo de humor no dia seguinte’
(Y), o que havia era:

Tipo de humor (E = variavel extrinseca)

Profundidade de sono (X) Tipo de humor no dia seguinte (Y)

b)

O investigador nfio necessita abandonar a pesquisa por ter constatado que a
relagao original era espiria; pode deslocar seus estudos para questoes de
como 0 mau humor perturba o sono. Portanto, analisa a relagdo E — X.

Constatou-se que, na Suécia, existia uma correlagio entre o nimero de ce-
gonhas existentes em determinada 4rea e a taxa de natalidade da mesma
drea. Nao ha necessidade de pensar duas vezes se hi uma relagdo entre a
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varidvel independente (mimero de cegonhas?) e a dependente (nimero de
criangas?), pois é 6bvio que ambas se devem a uma terceira.

Area rural ou urbana (E)

Numero de cegonhas (X) ) Ndmero de criancas (Y)

Novamente o resultado, no caso absurdo, da relagao original, pode levar a outras
investigagées. Como nao ha mistérios no fato de a zona rural conter maior nimero de
cegonhas, interessa verificar por que essas regides sao caracterizadas por uma alta taxa
de natalidade. Passamos, portanto, ao exame da relagao E - Y. ’

Infelizmente, sdao raros os casos em que a relagdo X — Y, sendo espiiria, mostra-se
tao absurda como no caso anterior. Muitas vezes estudos bem fundamentados sao publi-
cados com sobejas provas para se acreditar numa relagdo assimétrica, significativa e
inerente, entre as varidveis independente e dependente. E cabe a outros investigadores
levantarem dividas sobre os resultados, procedendo a novas pesquisas, que demonstram
a espuriedade da relagdo indicada.

Rosenberg (1976:47-8) expde um caso famoso de relag@o que se devia a uma varia-
vel extrinseca. Miller ¢ Swanson, em sua obra The chaning american parent, partiram
da hipétese de que a posigao ocupada pelos pais, no sistema econémico, geraria um sis-

" tema de integragio familiar que exerceria influéncia na escolha dos processos educacio-
nais dos filhos. Dividiram as familias em empreendedoras e burocrdticas, sendo as
primeiras assim.classificadas se o chefe de familia trabalhasse ou por conta prépria ou
numa organizacao sob reduzido nivel de supervisao, se grande parte de seus rendimen-
tos adviesse de lucros, gratificagdes ou comissoes ou se ele (ou a esposa) tivesse nasci-
do na érea rural ou fora dos Estados Unidos; as demais foram classificadas de burocr4-
ticas. A hipdtese explicitava que as familias empreendedoras dariam maior importincia
ao autocontrole, assim como a uma atitude ativa e independente em relagdo ao mundo,
ao passo que as burocriticas dariam énfase & acomodagédo e ao ajustamento. Os dados
comprovaram esta relagao — tipo de familia (X), determinando o tipo de educagio (Y).

Harber questionou esses resultados, assinalando que na década de 30, sob a in-
fluéncia do behaviorismo, a orientacao no que se refere a educagio das criangas acen-
tuava a restrigéo € o controle, ao passo que, na década seguinte, procedimentos mais li-
berais se difundiram, segundo as idéias de Dewey e seus seguidores. Nao poderiam, as-
sim, as diferengas de pritica educacional entre familias empreendedoras € burocriticas
provir dos padrées dominantes em épocas diversas, em vez de emanar de imperativos
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ocupacionais e técnicos? A resposta residia na faixa etiria em que se encontravam os
pais ‘“‘empreendedores” e ‘‘burocrdticos”. Os proprios dados de Miller ¢ Swanson con-
firmaram que os pais das familias classificadas de empreendedores eram mais idosos
que os classificados de burocrticos e, assim, os primeiros criaram seus filhos predomi-
nantemente na década de 30, e os segundos, na década de 40. Portanto, por nao levarem
em conta a varidvel extrinseca — idade dos pais —, autores encaminharam-se para uma
interpretagéo tedrica totalmente errénea.

Resumindo: para saber se houve ou ndo interpretacao enganosa na relagao entre va-
ridvel independente e varidvel dependente, controla-se o fator de teste, isto &, uma ter-
ceira varidvel que, pela l6gica, pode correlacionar-se tanto com a independente quanto
com a dependente; se a relagao entre as duas varidveis se desvanece, ela se deve a va-
ridvel extrinseca (E), ou seja, o fator de teste escolhido.

7.5.2 Variaveis Componentes e Apresentacio ‘“‘em Bloco’’

As varidveis socioldgicas (assim como as das demais ci€ncias sociais) t€ém a carac- -
teristica de se apresentarem ‘‘em blocos”, isto &, individuos, grupos, associagoes, re-
gides etc. podem ser caracterizados em termos de uma pluralidade de dimensées. Por
exemplo, vérios estudos comprovaram que 0s operdrios sdo mais alienados do que os
escriturdrios. Mas as palavras (conceitos) ‘“‘operérios’ e “escriturdrios’ significam ape-
nas uma diferenca no trabalho executado? Ou os operdrios diferem dos escriturdrios em
vérios outros aspectos? Como a resposta a segunda questao € positiva, temos entre eles
diferencgas de nivel de instrugao, de saldrio, de quocientes de inteligéncia, de capacida-
de de abstracio de pensamento; uns sio geralmente menos bem educados que outros,
mais liberais ou menos liberais em questdes econdmicas, politicas e sociais; diferem
também no “estilo de vida”, nas opgdes de lazer, incluindo a freqiiéncia de leitura de
livros, revistas e jornais; originam-se também de familias mais ou menos numerosas €
assim por diante. Assim, o que, especificamente, na condi¢ao de operdrio, o leva a uma
maior alienagao? Dito de outra forma, qual das varidveis componentes (P) do conceito
global ““‘operario” € a responsavel (ou a maior responséavel) pelo efeito observado?

Portanto, o que devemos assinalar € que existem muitos conceitos globais que o in-
vestigador social manipula e que se compoem de numerosos subconceitos ou varidveis
componentes. Exemplos: o conceito de classe social abrange as varidveis ocupagao,
renda, educaciio, familia etc. A “‘personalidade autoritiria” engloba convencionalismo;

zagao dos ancestrais, rigidez no pensamento, supersti¢do e estereotipia; culto a forga, a
“dureza” e cardter punitivo acentuado; tendéncia para a destrui¢io e cinismo, assim
~como hostilidade e desprezo pela natureza humana; excessivo controle dos impulsos
etc. Assim, na andlise da relagdo entre uma varidvel independente global € uma varidvel
dependente, € importante saber qual das varidveis componentes do conceito global ou
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quais deles associados se configuram como o responsavel decisivo pela varidvel depen-
dente observada.

Para Rosenberg (1976:64), “‘uma das mais poderosas varidveis na andlise sociol6gi-
ca é, por exemplo, o conceito de classe social. Com marcante coeréncia, a classe social
aparece ligada a uma ampla diversidade de varidveis dependentes (. . .) A classe social
compée-se, todavia, de numerosos elementos (varidveis componentes). Nao se pode
presumir, em conseqiiéncia, que, estando a classe social relacionada a X e, também, a Y,
0 mesmo aspecto da classe social exerca efetiva influéncia”. Exemplos: na relagao entre
classe e envolvimento em programas piiblicos, tavez o nivel de educagio seja o elemen-
to crucial; na relaga@o entre classe e propriedade imobilidria, talvez seja a renda; no que
se refere a relacdo entre classe social e auto-estima, € provdvel que seja o prestigio so-
cial; se a classe social se relaciona ao liberalismo econémico, talvez o fator de influén-
cia seja a filiagdo a sindicatos; se a classe estd relacionada com a integragio de certos
grupos, talvez a tradigdo de familia seja o fator responsédvel; se a classe se relaciona a
certas atitudes, talvez os fatores ligados ao estilo de vida tenham implicagdo fundamen-
tal.

Resumindo: ao lidar com um conceito global, seleciona-se como fator de teste, uma
varidvel componente (P) que seja expressao, aspecto ou elemento da varidvel indepen-
dente global, com a finalidade de sobre ela exercer controle. Se a relagao se desvanece,
entdo a varidvel componente era a responsével pelo resultado encontrado; se a relagéo
se mantém inalterada, essa particular varidvel componente nao tem influéncia no resul-
tado observado; finalmente, se a relacao se atenua de forma acentuada — como no nosso
exemplo de classe social (X), grau de educacio (P) e autoritarismo (Y) —, dizemos que a
varidvel componente € o fator mais importante para explicar o resultado assinalado.

7.6 VARIAVEIS INTERVENIENTES E ANTECEDENTES

7.6.1 Variaveis Intervenientes

A varidvel interveniente (W) € aquela que, numa seqii€ncia causal, se coloca entre a
varidvel independente (X) e a dependente (Y), tendo como fungdo ampliar, diminuir ou
anular a influéncia de X sobre Y. E, portanto, encarada como conseqiiéncia da varidvel
independente e determinante da varidvel dependente.

Para afirmar que uma varidvel € interverniente, requer-se a presenga de trés re-
lagoes assimétricas:

a) arelacdo original, entre as varidveis independente € dependente (X — Y);

b) uma relagdo entre a varidvel independente e a varidvel interveniente
(X — W), sendo que a varidvel interveniente atua como se fosse dependente
(efeito da independente);
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¢) uma relag@o entre a varidvel interveniente e a varidvel dependente (W —Y),
atuando a interveniente como independente (causa da dependente).

Podemos dar o seguinte exemplo: encontrando-se uma relagao entre morar na 4rea
rural ou urbana ¢ dar énfase, na educacdo das criancas, ao elemento ‘‘obediéncia”, é
possivel levantar a hipétese de que os habitantes do campo valoram a obedi€ncia em
virtude de o seu tipo de vida conferir importincia aos valores tradicionais; o apego a
tradigdo significa aceitagao, sem criticas, das normas e regras sociais em vigor; a trans-
missao dessas normas e regras requer, por sua vez, que se dé énfase a obediéncia, na
educacgao dos filhos. Para que o tradicionalismo seja considerado varidvel interveniente,
precisamos das trés relagoes assimétricas acima descritas: a) entre residéncia rural-urba-
na e énfase na obediéncia; b) entre residéncia rural-urbana e tradicionalismo; c¢) entre
tradicionalismo e énfase na obediéncia. Encontrando-se essas relagées assimétricas, a
varidvel € interveniente e, se se exercer controle sobre ela (tradicionalismo), a relagao
original entre morar na 4rea rural ou urbana e dar énfase a obediéncia deve desaparecer.

Nesse caso, qual a diferenca entre uma variavel extrinseca (£) € uma interveniente
(W), se em ambos os casos a relacao ““‘se deve’ ao fator de teste? Podemos afirmar, de
saida, que a distingao nao € estatistica (os dados comportam-se da mesma forma), mas
tem um cunho légico e tedrico: prende-se a presumida conexdo causal entre as trés va-
ridveis, X-W-Y, no caso da varidvel interveniente, ao passo que se presume a inexistén-

_cia de relagdo causal, inerente ou intrinseca, entre as varidveis independente e depen-
dente, quando se trata de varidvel extrinseca. Esquematicamente:

Variavel Variavel Variavel
—_—

independente interveniente dependente ou  X>W-y
Variavel X
independente

Variavel

, ou E

extrinseca
Variavel
dependente Y

Quando se exerce controle sobre a varidvel interveniente, nem sempre a relagao en-
tre as varidveis independente e dependente se desvanece; muitas vezes apenas se ate-
nua. Nestes casos (estando presentes as trés relagdes exigidas) dizemos que a varidvel &
uma das possiveis intervenientes entre X e Y; quando a relagao se atenua acentuadamen-
te, € porque encontramos a variavel interveniente mais importante.

A relevéncia bésica da varidvel interveniente, assim como da antecedente, que ve-
remos a seguir, prende-se ao fato de que “toda relacdo assimétrica entre duas varidveis
€ uma abstracao feita a partir de uma intermindvel cadeia causal € quanto maior com-
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preensdo conseguirmos acerca dos elos dessa cadeia, melhor serd nossa compreensao
acerca dessa relagao” (Rosenberg, 1976:80). As varidveis intervenientes e as antece-
dentes sao elos de cadeias causais.

7.6.2 Varidveis Antecedentes

A variavel antecedente (Z) tem por finalidade explicar a relagdo X — Y; coloca-se na
cadeia causal antes da varidvel independente, indicando uma influéncia eficaz e verda-
deira; nao “afasta’ a relagdo X — Y, mas esclarece as influéncias que precederam essa
relagdo, conforme representacio esquemadtica:

Variavel Yariével Varidvel ou Z->X->Y
antecedente independente dependente

Para se afirmar que uma varidvel é antecedente, trés requisitos estatisticos devem
ser satisfeitos:

a) as trés varidveis, antecedente, independente e dependente, devem relacio-
nar-se (Z-X-Y);

b) quando se exerce controle sobre a varidvel antecedente, ndo deve desapare-
cer a relagao entre as varidveis independente e dependente;

¢) quando se exerce controle sobre a varidvel independente, deve desaparecer
a relag@o entre as variaveis antecedente € dependente.

Citemos como exemplo um estudo realizado por Danhone (1980:169) sobre Meno-
res de condutas anti-sociais e a organizagdo da sociedade. A pesquisadora encontrou
uma clara relagdo entre desorganizacao familiar (X) e condutas anti-sociais do menor
(Y). Desejava, entretanto, saber a principal causa de desorganizagao familiar. Aventou a
possibilidade de ser ela influenciada por condigdes sécio-econdmicas baixas e precarias
e elaborou a hipétese ““‘condi¢oes sécio-econémicas baixas e precérias (Z) provocam a
desorganizacdo familiar (X) e, esta, condutas anti-sociais no menor (Y)”’. Confirmada a
hipétese, postula-se que: ‘

Condigdes sécio-econdmicas — Organizacao familiar —Conduta do menor

Tem-se, agora, uma compreensao mais ampla da cadeia causal que levou ao com-
portamento observado (conduta anti-social do menor). Pode-se fazer regredir a cadeia
causal tanto quanto for significativo do ponto de vista tedrico, pois cada passo aumen-
tard a compreensao do processo estudado.
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O procedimento seguido para se assegurar de que uma varidvel € antecedente de-
monstra que a diferenga entre ela e uma varidvel extrinseca, ao contrério do que ocorre
com a interveniente, é de cunho estatistico: exercendo controle sobre a varidvel extrin-
seca, a relagao entre as varidveis independente e dependenté se desvanece, da mesma
forma que ocorre com a variavel interveniente, mas controlando a varidvel antecedente,
a relagio se mantém.
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8

Pesquisa

8.1 CONCEITO

Para Ander-Egg (1978:28), a pesquisa € um ‘“‘procedimento reflexivo sistemadtico,
controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relagbes ou leis, em
qualquer campo do conhecimento”. (A pesquisa, portanto, € um procedimento formal,
com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se/constitui
no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais.

O desenvolvimento de um projeto de pesquisa compreende seis passos:

R S S

Selegé@o do topico ou problema para a investigagao.
Definicao e diferenciagédo do problema.
Levantamento de hipéteses de trabalho.

Coleta, sistematizagao e classificagdo dos dados.
Anilise e interpretacao dos dados.

Relatério do resultado da pesquisa.

8.2 PLANEJAMENTO DA PESQUISA

® Preparacio da Pesquisa

Decisao.

1
2. Especificacao dos objetivos.
3.
4
5

Elaboracao de um esquema.

. Constituigao da equipe de trabalho.
. Levantamento de recursos e cronograma.
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® Fases da Pesquisa

1. Escolha do tema.
2. Levantamento de dados.
3. Formulagio do problema.
4. Definicao dos termos.
5. Construgao de hipéteses.
6. Indicagao de varidveis.
7. Delimitagao da pesquisa.
8. Amostragem.
9. Selegao de métodos e técnicas.
10. Organizagao do instrumental de pesquisa.

11. Teste de instrumentos e procedimentos.

® Execucio da Pesquisa

1. Coleta de dados.

2. Elaboragao dos dados. :

3. Andlise e interpretagdo dos dados.

4. Representagao dos dados.

5. Conclusoes.
® Relatdrio de Pesquisa

8.2.1 Preparacio da Pesquisa

8.2.1.1 DECISAO

E a primeira etapa de uma pesquisa, 0 momento em que o pesquisador toma a de-
cisdo de realizi-la, no interesse préprio, de alguém ou de alguma entidade, como, por
exemplo, 0 CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico).

Nem sempre € facil determinar o que se pretende investigar, e a realizagdo da pes-
quisa € ainda mais dificil, pois exige, do pesquisador, dedicacdo, persisténcia, paci€éncia
e esforco continuo.

A investigagdo pressupée uma série de conhecimentos anteriores € metodologia
adequada.

8.2.1.2 ESPECIFICACAO DE OBJETIVOS

Toda pesquisa deve ter um objetivo determinado para saber o que se vai procurar e
o que se pretende alcancar. Deve partir, afirma Ander-Egg (1978:62), “‘de um objetivo
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limitado e clarame;ite definido, sejam estudos formulativos, descritivos ou de verifi-
cagao de hipdteses’’.

O objetivo torna explicito o problema, aumentando os conhecimentos sobre deter-
minado assunto. Para Ackoff (1975:27), “‘o objetivo da ciéncia nao é somente aumentar
o conhecimento, mas 0 de aumentar as nossas possibilidades de continuar aumentando o
conhecimento”.

Os objetivos podem definir “a natureza do trabalho, o tipo de problema a ser sele-
cionado, o material a coletar’”’ (Cervo, 1978:49). Podem ser intrinsecos ou extrinsecos,
tedricos ou praticos, gerais ou especificos, a curto ou a longo prazo.

Respondem as perguntas: Por qué? Para qué? Para quem?

8.2.1.3 ELABORACAO DE UM ESQUEMA

Desde que se tenha tomado a decisao de realizar uma pesquisa, deve-se pensar na
elaboracdo de um esquema que poderé ser ou nao modificado e que facilite a sua viabi-
lidade. O esquema auxilia o pesquisador a conseguir uma abordagem mais objetiva, im-
primindo uma ordem légica do trabalho.

Para que as fases da pesquisa se processem normalmente, tudo deve ser bem estu-
dado e planejado, inclusive a obtengio de recursos materiais, humanos e de tempo.

8.2.1.4 CONSTITUICAO DA EQUIPE DE TRABALHO

Esse é outro aspecto importante no inicio da pesquisa: engloba recrutamento e trei-
namento de pessoas, distribuicao das tarefas ou fungées, indicagao de locais de trabalho
e todo o equipamento necessério ao pesquisador.

A pesquisa também pode ser realizada apenas por uma pessoa.

Responde a pergunta: Quem?

8.2.1.5 LEVANTAMENTO DE RECURSOS E CRONOGRAMA

Quando a pesquisa € solicitada por alguém ou por alguma entidade, que vai patro-
cind-la, o pesquisador deverd fazer uma previsdo de gastos a serem feitos durante a
mesma, especificando cada um deles. Seria, portanto, um or¢amento aproximado do
montante de recursos necessérios, ndo podendo ser rigido. ,

Deve haver recursos financeiros para levar a cabo este estudo; um cronograma, para

executar a pesquisa em suas diferentes etapas, nao podera faltar.
Responde as perguntas: Quanto? Quando?
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8.2.2 Fases da Pesquisa
8.2.2.1 ESCOLHA DO TEMA

Tema € o assunto que se deseja estudar e pesquisar. O trabatho de definir adequa-
damente um tema pode, inclusive, perdurar por toda a pesquisa. Nesse caso, deverd ser
freqiientemente revisto.

Escolher o tema significa:

a) selecionar um assunto de acordo com as inclinagdes, as possibilidades, as
aptidoes e as tendéncias de quem se propde a elaborar um trabalho cienti-
fico;

b) encontrar um objeto que merega ser investigado cientificamente e tenha
condigdes de ser formulado e delimitado em fungéo da pesquisa.

O assunto escolhido deve ser exeqiiivel e adequado em termos tanto dos fatores ex-
ternos quanto dos internos ou pessoais.

A disponibilidade de tempo, o interesse, a utilidade ¢ a determinag@o para prosse-
guir o estudo, apesar das dificuldades, e para termind-lo devem ser levados em conside-
ragao; as qualificagdes pessoais, em termos de background da formacgio universitiria,
também sao importantes.

A escolha de um assunto sobre o qual, recentemente, foram publicados estudos
deve ser evitada, pois uma nova abordagem torna-se mais dificil. O tema deve ser preci-
so, bem determinado e especifico.

Responde a pergunta: O que serd explorado?

8.2.2.2 LEVANTAMENTO DE DADOS

Para obtencdo de dados podem ser utilizados trés procedimentos: pesquisa docu-
mental, pesquisa bibliografica e contatos diretos.

A pesquisa bibliogrifica ¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja reali-
zados, revestidos de importincia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevan-
tes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a planifi-
cagao do trabalho, evitar publicacOes e cei*os erros, e representa uma fonte indispensé-
vel de informagdes, podendo até orientar as indagagées.

A soma do material coletado, aproveitdvel e adequado variard de acordo com a ha-
bilidade do investigador, de sua experi€ncia e capacidade em descobrir indicios ou
subsidios importantes para o seu trabalho.

Antes de iniciar qualquer pesquisa de campo, o primeiro passo € a anilise minucio-
sa de todas as fontes documentais, que sirvam de suporte 2 investigagao projetada.
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A investigagio preliminar — estudos exploratdrios — deve ser realizada através de
dois aspectos: documentos e contatos diretos.

Os principais tipos de documentos séo:

a) Fontes Primdrias — dados histdricos, bibliograficos e estatisticos; infor-
magbes, pesquisas € material cartografico; arquivos oficiais e particulares;
registros em geral; documentagdo pessoal (diarios, memorias, autobiogra-
fias); correspondéncia piiblica ou privada etc.

b) Fontes Secunddrias — imprensa em geral e obras literdrias.

Os contatos diretos, pesquisa de campo ou de laboratério sio realizados com pes-
soas que podem fornecer dados ou sugerir possiveis fontes de informagcées titeis.

As duas tarefas, pesquisa bibliografica e de campo, podem ser executadas concomi-
tantemente.

8.2.2.3 FORMULACAO DO PROBLEMA

Problema € uma dificuldade, tedrica ou prética, no conhecimento de alguma coisa -
de real importincia, para a qual se deve encontrar uma solugéo.

Definir um problema significa especificid-lo em detalhes precisos e exatos. Na for-
mulagio de um problema deve haver clareza, conciso e objetividade. A colocagéo cla-
ra do problema pode facilitar a construcio da hipétese central.

O problema deve ser levantado, formulado, de preferéncia em forma interrogativa e
delimitado com indicagées das varidveis que intervém no estudo de possiveis telagoes
entre si.

E um processo continuo de pensar reflexivo, cuja formulagao requer conhecimentos
prévios do assunto (materiais informativos), ao lado de uma imaginagao criadora.

A proposigdo do problema € tarefa complexa, pois extrapola a mera identificagio,
exigindo os primeiros reparos operacionais: isolamento e compreensdo dos fatores es-
pecificos, que constituem o problema no plano de hipéteses e de informagdes.

A gravidade de um problema depende da importancia dos objetivos e da eficicia
das alternativas. -~

